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PREFACIO

ducagdo é um processo que envolve o ser e o fazer de

educadores e educandos em torno de sua fungao social.
Pensar o ensino nesse contexto significa a necessidade de refletir
sobre o compromisso assumido pela comunidade educativa ao
assumir seu papel no universo académico, lugar onde o conheci-
mento cientifico produzido pela humanidade precisa ser pensa-
do, repensado, elaborado e reelaborado a partir de um processo
integrado ao contexto social mais amplo. Assim, sera possivel en-
tender a universidade como terreno legitimo de lutas em prol de
uma educacdo de qualidade social para todos.

Refletir sobre tais processos, significa compreender como
o aluno aprende, quais suas necessidades basicas de aprendiza-
gem, desde questdes relacionadas as suas capacidades intelec-
tuais, desenvolvimento de habilidades humanas, profissionais e
ao desenvolvimento de atitudes e valores. A énfase na aprendiza-
gem muda substancialmente o papel dos universitarios, que pas-
sam a protagonizar seu processo de aprendizagem numa pers-
pectiva colaborativa e integrada, uma agdo articulada com seus
professores que se tornam orientadores desse processo.

Esse movimento de busca pelo conhecimento, vai reque-
rer dos estudantes iniciativa para pesquisar, analisar, interpretar,
solucionar problemas e relacionar os novos conhecimentos aos
seus conhecimentos anteriores, estabelecer analises conclusivas
e juizos de valor a respeito de fatos e fenomenos investigados.
Para que isso ocorra torna-se necessario que o professor assu-
ma sua fun¢do como carater investigativo, oportunizando e in-
centivando os estudantes para novas descobertas, integradas a
sua realidade profissional. Isso posto, entende-se que o ensino
deverd assumir um carater investigativo e com inserc¢ao social.
Assim, é fundamental que se entenda que “aprender a aprender”
se constitui no desafio de toda instituicdo educacional, no sen-
tido de promover ac¢des de carater tedrico-pratico que levem os
estudantes, além da técnica, a adquirir conhecimento acerca de
sua melhor forma de aprender e de refletir sobre seus limites,
possibilidades e avancos.

Com base nessas reflexdes iniciais, quero expressar minha
satisfacdo em conhecer os resultados de estudos e pesquisas dos
valorosos professores que numa agdo colaborativa e propositiva
cumprem, sobremaneira, com o carater investigativo da docén-
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cia, demonstrando seu compromisso com a educagdo superior de
qualidade.

Gostaria de externar que me sinto honrada de prefaciar
essa obra e agradecer a oportunidade de participar de tao va-
loroso projeto, que nessa edi¢do sera composta por oito artigos
de trés Unidades Académicas da UNESC (UNACSA - Ciéncias
Sociais Aplicadas; UNACET - Ciéncias, Engenharia e Tecnologia; e
UNAHCE - Ciéncias, Humanidades e Educacao).

Essa iniciativa de dar continuidade ao processo de publi-
cacdo de artigos cientificos de educadores e educandos é digna
de orgulho para toda comunidade universitaria que passa a ter
a disposi¢do um rico e qualificado meio de estudos para futuros
debates e reflexdes. Os temas sdo atuais e abordam aspectos re-
levantes de natureza metodologica, social, cultural, ambiental,
historicos e estéticos. Um acervo significativo de reflexdes e de
boas praticas que qualificam as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo de nossa universidade.

Profa. Ma. Maria Aparecida da Silva Méllo
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APRESENTACAO

A busca continua pelo conhecimento é uma das marcantes
caracteristicas do ser humano. Durante os milhares de anos habitando
o planeta, ndo nos limitamos a descobrir apenas praticas do dia-a-dia,
mas nos dedicamos a conhecer as diversas ciéncias da sociedade, des-
vendendo desde o funcionamento de microorganismos até os mistérios
do universo extraterrestre. Mas nao poderia ser diferente disso, visto
que o que difere o ser humano dos demais seres é a racionalidade. A
sede pelo conhecimento, pelo saber e a vontade de evoluir é o que nos
move, o que justifica a importancia das universidades, uma vez que
elas sdo os polos do conhecimento, pelo ensino, pela pesquisa e pela
extensdo. O ensino, especificamente, é a forma mais difusa e comum de
acesso ao conhecimento. Por meio dele, e contando com a orientacdo de
mestres(as) e doutores(as) que dominam o assunto, os estudantes tem
ao seu alcance uma fonte de saber sobre a ciéncia que deseja explorar. O
conhecimento adquirido por intermédio do ensino evolui a sociedade,
engrandece o ser humano e nos faz construir o futuro, dia-a-dia. Alguns
dos resultados do ensino praticado na Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), situada em Criciima, em Santa Catarina (SC), em
forma de artigos e trabalhos de iniciagao cientifica, foram expostos du-
rante a VII Semana de Ciéncia e Tecnologia (SCT), em 2016, no campus
da Uiversidade. Dentro os trabalhos apresentados no evento, alguns
deles, relacionados a area do ensino, estdo presentes neste volume Il da
obra “O saber e o fazer dos docentes no Ambito da UNESC”. Este livro
comporta 8 (oito) artigos de 3 (trés) Unidades Académicas da UNESC
(UNACSA - Ciéncias Sociais Aplicadas; UNACET - Ciéncias, Engenharia
e Tecnologia; e UNAHCE - Ciéncias, Humanidades e Educagio).

Os temas centrais da obra foram organziados e distribuidos em
3 (trés) eixos. Na area das Ciéncias Sociais Aplicadas estdo os seguin-
tes trabalhos: “Caso de ensino sistematico e processual: técnica utilizada
na disciplina de praticas gerenciais em financas” do autor Abel Corréa de
Souza; “Conhecer para preservar: o estudante protagonista da sua his-
téria por meio do ensino, pesquisa e extensdao” de autoria de Milla Lucia
Ferreira Guimardes, Dourival Giassi, Andréia Cittadin, Manoel Vilsonei
Menegali, Leopoldo Pedro Guimaraes Filho, Eduardo Tramontin Castanha,
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Januario José Monteiro; e “Atividade de trabalho: um breve ensaio da obra
de Rubinstein” da autora Jucimara Lorencini.

Na area das Ciéncias, Engenharia e Tecnologia os trabalhos
sdo: “Andlise de construcao convencional de habitacao de interesse so-
cial e proposicao de materiais alternativos sustentaveis com base no es-
tudo de unidades do bairro cidade alta, Forquilhinha/SC” de autoria de
Camila Porto de Medeiros e Mario Ricardo Guadagnin; e “A contribuicdo
da metodologia “time-based learning” (TBL) na aprendizagem dos estu-
dantes de energia e meio ambiente do curso de engenharia ambiental
da unesc, Cricidma (SC)” da autora Gilca Benedet.

Na area das Ciéncias, Humanidades e Educacio constam: “A
arte e a experiéncia na formacao de professores no curso de artes vi-
suais da UNESC” da autora Angélica Neumaier; “Docéncia e tutoria na
educacao a distancia: os desafios do ensino de matematica financeira
sob a dtica do professor” de autoria de Volmar Madeira, Michele Do-
mingos Schneider, Nara Cristine Thomé Palacios Cechella, Ricardo Dei-
bler Zambrano Junior e Elisa Netto Zanette; e “Projeto PIBID Historia:
documentacao escolar, producdo audiovisual e discussdo de género”
das autoras Nathalia Pereira Cabral, Isadora Farias Espindola e Michele
Gongalves Cardoso.

H4 de se destacar o laboro dos bolsistas de iniciacao cientifica
Gabriel Dario Barbosa, Leonardo Zamparetti de Queiroz e Leticia Anselmo
Manique Barretto na formatacdo da presente obra. Agradecemos, tam-
bém, ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pelo apoio dado a algumas pesquisas apresentadas neste livro,
aos demais patrocinadores e parceiros que juntos colaboraram para
o sucesso do evento e, principalmente, pela inestimavel colaboracao
da Pro-Reitoria de Pds-Graduacio, Pesquisa e Extensdo (PROPEX) da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) que financiou este
livro. Por fim, porém niao menos importante, salienta-se que os resulta-
dos das pesquisas aqui revelados sdo de responsabilidade dos(as) auto-
res(as) e coautores(as) de cada capitulo.

As organizadoras
Outono, 2017.
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Capitulo 1

CASO DE ENSINO SISTEMATICO E PROCESSUAL:
TECNICA UTILIZADA NA DISCIPLINA DE
PRATICAS GERENCIAIS EM FINANCAS

Abel Corréa de Souza

Professor do Curso de Administragdo da Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC

1 INTRODUCAO

A disciplina Praticas Gerenciais em Finangas tem como princi-
pal caracteristica municiar os participantes de técnicas e ferramen-
tas que os auxiliem em seu processo de tomada de decisdo. O maior
propdsito da disciplina é proporcionar métodos de trabalho que os
habilitem a exercer a profissdo tanto na condicao de analista quan-
to na de gestor financeiro em qualquer tipo de organizacao, seja ela
publica ou privada, pertencente a todo e qualquer tipo de segmento.
Sabe-se que cada egresso tomara seu rumo em uma das grandes are-
as da Administracdo. Entretanto, ter algum conhecimento de todas as
areas ¢ algo desejavel para que, como profissional, o egresso tenha
visdo sistémica da organizacdo, o que permitird reconhecer o impacto
que as decisOes de todas as demais areas causario na area financeira.
Neste sentido, foi desenvolvido o método do estudo de caso sistema-
tico e processual que se caracteriza por passar por todos os passos
relacionados com a area financeira, desde o momento da criaciao, com
a integralizacdo do capital social, até a realizacdo das diversas ope-
ragdes que ocorrem no cotidiano das organizagoes. Trata-se de uma
técnica que combina diversas outras, mas que tem sua singularidade
caracterizada por considerar a evolucdo individual e grupal em rela-
¢ao a situacdo proposta em momento anterior.
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2  METODOLOGIA

Para que o académico esteja apto a exercer seu papel, tanto como
analista quanto como gestor financeiro, o caso de ensino sistematico
e processual, utilizado na disciplina Praticas Gerenciais em Financas,
tem-se mostrado ferramenta essencial para desenvolver as competén-
cias necessarias ao exercicio profissional do administrador. Sdo criados
casos iniciando pelo momento que caracteriza a criacdo de uma nova
empresa, passando pelo maximo possivel de operacoes realizadas ao
longo de um exercicio financeiro e fiscal. Assim, o académico estara
apto a entender os efeitos causados por cada operagdo na estrutura fi-
nanceira, patrimonial e econémica da empresa, bem como o impacto
sobre o fluxo de caixa.

Para atender seu propoésito, as aulas sdo desenvolvidas em trés
momentos assim distribuidos:

12 momento - Leitura individual do texto proposto para a aula.
E 0 momento em que cada académico realiza a leitura do caso de ensi-
no para a aula daquele dia para que tenha o entendimento da situacdo
proposta. Os textos, que constituem cada parte do caso de ensino, sdo
disponibilizados antes do dia da aula para permitir a leitura prévia.

22 momento - Exposicdo do professor sobre os topicos que se
relacionam com o contetido do caso a ser estudado.

32 momento - Discussdo interna dos grupos de trabalho para
apresentarem a soluc¢do para o caso de ensino proposto e postagem do
material produzido no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A técnica do caso de ensino sistematico e processual tem
como principais beneficios para os académicos, proporcionar a visdo
sistémica de um empreendimento, desde o momento de sua criacao,
passando pelo conjunto operagdes que constituem a realidade em-
presarial, que incluem contratagdo de funcionarios, compra e venda
de mercadorias, tributos, investimentos, ampliagdo de mercado e
suas consequéncias, empréstimos, enfim, o maior nimero possivel de
situagdes que provoquem mudangas na estrutura financeira, econd-
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mica e patrimonial, bem como no fluxo de caixa. Os resultados mais
evidentes podem ser constatados ao final do semestre, quando o alu-
no necessita fazer uma andlise da situacao financeira, econémica e
patrimonial de uma empresa e propor medidas de saneamento ou de
melhoria da situagao, com base em elementos e conceitos desenvolvi-
dos ao longo de sua graduacao.

4  CONCLUSAO

A técnica do caso de ensino sistematico e processual desen-
volve-se gradualmente e, a cada aula, sdo acrescentados mais conceitos
e situacées novas que devem considerar os conhecimentos anteriores
como fator essencial para a solucdo daquela situacao. Este cenario agre-
gativo contribui para a retencdo e a interpretacao de conceitos e sua
aplicacdo na solugdo de problemas. Vale ressaltar que esses conceitos ja
foram trabalhados em outras disciplinas no decorrer do curso de forma
isolada e, agora, é necessario que o académico reflita sobre os mesmos
de forma aplicada a gestdo de negdcios. A técnica contribui para que
0 académico desenvolva a visdo sistémica necessaria ao administrador
que tera de fazer andlises, participar de negociacdes e tomar decisoes.
Assim, estara preparado para o exercicio profissional utilizando as fun-
coes administrativas de planejar, organizar, dirigir e controlar.

REFERENCIAS

BERK, Jonathan; DEMARZO, Peter. Finangas Empresariais. Porto Alegre:
Bookman, 2009.

HOJI, Masakazu; SILVA, Hélio Alves da. Planejamento e Controle Financeiro
- Fundamentos e Casos Prdticos de Orcamento Empresarial. Sio Paulo: Atlas,
2009.
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Valor do Capital de Giro. Sdo Paulo: Atlas, 2014.

ROSS, Stephen A.; WESTERFIELD, Randolph W.; JAFFE, Jeffrey; Lamb, Roberto.
Administragdo Financeira. Porto Alegre: AMGH, 2015.

VoLuME III

15






Capitulo 2

CONHECER PARA PRESERVAR: O ESTUDANTE
PROTAGONISTA DA SUA HISTORIA POR MEIO
DO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Milla Liicia Ferreira Guimardes

Professora da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos Contdbeis (NECON).

Dourival Giassi

Professor da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos Contdbeis (NECON).
Andréia Cittadin

Professora da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos Contdbeis (NECON).

Manoel Vilsonei Menegali

Professor da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos Contdbeis (NECON).
Leopoldo Pedro Guimardes Filho

Professor da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos em Engenharia de Produgdo (NEEP).

Eduardo Tramontin Castanha

Professor da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC). Membro do Grupo
de Pesquisa Nucleo de Estudos em Engenharia de Produgdo (NEEP).

Janudrio José Monteiro

Graduando de Ciéncias Contabeis da UNESC. Bolsista PIBIC. Membros do Grupo de
Pesquisa Nucleo de Estudos Contabeis (NECON).

1 INTRODUCAO

As questdes ambientais adentraram a agenda de discussdes das
instituicdes de ensino, reverberando novos conceitos, aprendizados e
atitudes, especialmente no ensino superior.
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A Contabilidade Ambiental, na medida em que se tornou uma
Ciéncia essencial para o gerenciamento e manuten¢do das empresas
contemporaneas, oferece ao Contador novas oportunidades de exercer
a profissdo mobilizando seus conhecimentos, habilidades e atitudes em
prol de uma sociedade justa, livre e humana. Estudar a area é apaixo-
nante, mas também, muito técnico.

As Universidades verberando as exigéncias da sociedade contem-
poranea assumem uma postura que transcende o ensino tradicional na
medida em que firma seu compromisso social com as comunidades e
extrapola seus muros aliando a pesquisa e a extensdo. Nesse movimen-
to acaba por oportunizar a construcao, produgdo e socializacdo do co-
nhecimento vivenciado no ambiente universitario concretizando-o por
meio da pratica extensionista.

Neste cendrio encontra-se na Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), o Curso de Ciéncias Contabeis, que tem declarado
em sua missao “formar profissionais competentes, com visio empreen-
dedora e globalizada, comprometidos com o desenvolvimento economi-
co, social e ambiental” (UNESC, 2016, p. 12). Para tanto, dispde de uma
estrutura curricular inovadora, desvinculada da rigidez hierarquica de
disciplinas e pré-requisitos, a qual privilegia o processo ensino-apren-
dizagem, considerando o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e a funcao
educacional e social vislumbrada pela Universidade.

A matriz curricular apresenta contetidos em conformidade com
os objetivos do Curso e com a proposta de perfil profissional do egresso,
que é embasado conhecimentos, habilidades e atitudes, ofertando dis-
ciplinas de formacio basica, profissional e tedrico-praticas, atividades e
praticas pedagdgicas integradoras.

O objetivo geral deste artigo consiste em refletir sobre a meto-
dologia e as praticas desenvolvidas na realizagcdo da Atividade Pratica
Especifica (APE), inerente a disciplina de Contabilidade, Meio Ambiente
e Responsabilidade Social, do Curso de Ciéncias Contabeis ocorrida no
primeiro semestre de 2016. Para tanto, tem-se por objetivos especifi-
cos: i) apresentar a metodologia utilizada na APE e a sua relacdo com
o perfil desejado para o egresso do referido Curso; e, ii) levantar, por
meio de questiondario, a percep¢do dos estudantes acerca do aprendi-
zado e desenvolvimento de competéncias ap6s a realizagcdo da APE e da
Exposicdo Conhecer para Preservar.
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Neste contexto o estudo se justifica tendo em vista a caréncia de
producio cientifica sobre Educacdo Ambiental no ensino superior, es-
pecialmente nos cursos de Ciéncias Contabeis, como subsidio para a
reflexdo do processo ensino-aprendizagem voltado para o protagonis-
mo do estudante, envolvendo a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo neste contexto.

Este trabalho esta estruturado em cinco sec¢oes, incluindo esta in-
troducdo. A segunda sec¢do trata da fundamentagao teérica que abran-
ge aspectos relacionados ao Curso de Ciéncias Contabeis da UNESC e a
disciplina Contabilidade, Meio Ambiente e Responsabilidade Social. A
terceira secdo descreve a metodologia utilizada no desenvolvimento da
pesquisa, na quarta analisa-se a percep¢do dos estudantes em relagdo
a APE, a Exposicdo Conhecer para Preservar. Por fim, a quinta secdo é
dedicada as consideragdes finais.

2 O CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS E
A DISCIPLINA DE CONTABILIDADE, MEIO AMBIENTE
E RESPONSABILIDADE SOCIAL

A disciplina de Contabilidade, Meio ambiente e Responsabilidade
Social foi inserida na matriz curricular do Curso de Ciéncias Contabeis
no ano de 2004, mesmo ano da promulgacdo da Resolucao CNE/CES n.
10/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacio em Ciéncias Contabeis.

O Curso de Ciéncias Contabeis da UNESC, de acordo com Cittadin,
Guimaraes e Giassi (2015) foi pioneiro na insercao de disciplina voltada
para questdes ambientais em sua matriz curricular. Fato que vem ao
encontro do prescrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na missao
da Universidade e no Projeto Pedagégico do referido Curso.

A disciplina tem por objetivo desenvolver a percepc¢do da in-
ter-relacdo entre Contabilidade, Meio Ambiente e Responsabilidade
Social, na perspectiva de acompanhar contextos de desafios e mudan-
cas sociais. Seus contetidos oportunizam aos estudantes a: a) com-
preender, por meio do resgate histérico, o surgimento do impacto
ambiental e da consciéncia ambiental; b) conhecer os principais aci-
dentes ambientais empresariais, discutir e ilustrar seus impactos na
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sociedade; c) conhecer e identificar os modelos de Balango Social exis-
tentes; d) elaborar, calcular, interpretar e analisar a Demonstracio do
Valor Adicionado (DVA); e) identificar os motivos da divulgacdo das
demonstracdes contdbeis ambientais em prol do exercicio da cidada-
nia, mediante o cenario atual da sociedade; f) conhecer os passos para
a realizacdo da gestdo ambiental, tendo em vista a sustentabilidade
empresarial e, relaciona-la aos aspectos de desenvolvimento econd-
mico X desenvolvimento sustentavel; e, f) contabilizar alguns lanca-
mentos envolvendo contas ambientais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao
em Ciéncias Contabeis estabelecem que a organizagdo curricular con-
temple atividades complementares. De acordo com o artigo 82 da
Resolucao CNE/CES n. 10/2004:

As Atividades Complementares sao componentes curriculares que
possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, co-
nhecimentos e Competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora
do ambiente escolar, abrangendo a pratica de estudos e atividades
independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade,
especialmente nas relagdes com o mundo do trabalho e com as
acoes de extensdo junto a comunidade (BRASIL, 2004).

Para atender a Resolucao o Curso inseriu em sua matriz curri-
cular as Atividades Praticas Especificas (APEs) especialmente nas dis-
ciplinas que abordam contetidos de formacgao profissional. As APEs
visam consolidar e complementar os conteidos das disciplinas cur-
riculares, que contemplem esta pratica pedagégica em suas ementas,
objetivando agregar novos conhecimentos advindos fora do ambiente
da sala de aula.

As APEs possuem carater de obrigatoriedade e carga horaria
total de 120 horas, distribuidas durante o transcorrer da matriz cur-
ricular. Sua realizacdo é regulamentada pela Resolu¢do n. 14/2011 da
Camara de Ensino de Graduagdo e Resolucdo n. 26/2012 do Colegiado
da UNACSA, que estabelece os procedimentos de execu¢do e comprova-
¢ao, entre outros itens.

Esse processo ocorre por meio de atividades realizadas extraclas-
se, concomitantes ao desenvolvimento de disciplinas curriculares pre-
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viamente selecionadas para este fim tais como: a realizacao de pesqui-
sa observacional (filmagem, fotografia, acompanhamento in loco, etc.);
descricdo de fluxograma (de atividades, processo, etc.); entrevistas;
questiondrios; pesquisa documental (em sitios eletronicos e documen-
tos de organizacoes) (UNESC, 2016).

Para cada disciplina selecionada tem-se a exigéncia da realizagdo
de 4 horas extraclasse para o desenvolvimento dessas atividades.

A disciplina Contabilidade, Meio ambiente e Responsabilidade
Social foi selecionada para o desenvolvimento da APE. Os trabalhos re-
alizados na APE desde 2014 tiveram por resultado uma exposicao bati-
zada de “Conhecer para Preservar”.

No segundo semestre de 2014, a Exposicao foi realizada no Teatro
Elias Angeloni durante a palestra de abertura da Semana Académica de
Ciéncias Contabeis. Os estudantes expuseram fotos de ambiente natu-
ral, ambiente degradado e antropizado http://www.unesc.net/portal/
blog/ver/213/27934.

No primeiro semestre de 2015 a tematica abordada na exposi¢ao
envolveu filmes, pdsteres e maquetes sobre a crise hidrica, crise energé-
tica e descarte de residuos, cabe salientar que o evento fez parte da pro-
gramacao da X Semana do Meio ambiente e Valores Humanos da UNESC
(http://www.unesc.net/portal/capa/index/511/8445/).

No segundo semestre de 2015 a tematica abordada na exposicao
foi Empreendedorismo Social. Além da exposicao de pdster sobre o as-
sunto foi realizado uma mesa redonda com 14 empreendedores sociais
daregido, tais como: Cruz Vermelha, Casa Guido, SOS Vira Lata, ONG Raca,
Cooperativa de Producdao Agroindustrial Familiar de Nova Veneza, Casa
Lar Irma Carmem, Associacdo Empresarial de Ararangud e do Extremo
Sul Catarinense (http://www.unesc.net/portal/blog/ver/213/32712).

No primeiro semestre de 2016 a proposta abordou a sensibili-
zacdo para questdes relativas a Responsabilidade Social Corporativa
(RSC) no que diz respeito a dois assuntos de grande destaque nas mi-
dias pela sua importancia e gravidade: a) o controle do mosquito vetor
da dengue, zyka e chicungunya; e, b) o impacto ambiental causado pela
mineradora em Mariana, Minas Gerais (http://www.unesc.net/portal/
blog/ver/46/34760).

0 método de ensino escolhido para abordar o conteddo foi o
Problem-Based-Learning (PBL). A proposta de metodologia ativa de
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aprendizagem baseada em problema, segundo Soares; Aradjo e Leal
(2012) possibilita ao professor refletir sobre sua praxis e qualificar
sua atuacdo e ao estudante o método oportuniza a curiosidade, a bus-
ca, a pesquisa, tornando-o capaz de aprender a aprender desenvolven-
do sua autonomia, criticidade e uma aprendizagem duradoura em seu
significado.

A RSC de que trata a proposta esta associada ao reconhecimento
de que as decisoOes e os resultados das atividades das empresas alcan-
¢am um universo de agentes sociais muito mais amplo do que o com-
posto por seus socios e acionistas. Assim, a RSC, enfatiza o impacto das
atividades das organiza¢des para os agentes com os quais interagem:
stakeholders (empregados, fornecedores, clientes, consumidores, co-
laboradores, investidores, competidores, governos e comunidades).
Este conceito perpassa os compromissos intrinsecos das empresas, tais
como o cumprimento de obrigacdes trabalhistas, tributarias e sociais,
da legislacdo ambiental, ou seja, adotar e difundir valores e procedi-
mentos que estimule o aperfeicoamento dos processos empresariais,
com vista a melhorar a qualidade de vida das sociedades, do ponto de
vista ético, social e ambiental (TINOCO; KRAEMER, 2011).

2.1 O desenrolar da exposicdo conhecer para preservar

0 projeto Conhecer para Preservar: O estudante protagonista
da sua histéria por meio do ensino, pesquisa e extensio teve como
objetivo geral promover agdes socioeducativas que oportunizassem
mudangas comportamentais da comunidade académica, especialmente
ao Curso de Ciéncias Contabeis, frente a responsabilidade social corpo-
rativa. Para tanto elencou-se como objetivos especificos os seguintes:

a) fornecer informacgoes sobre a dengue, zyka e chicungunya a
comunidade académica;

b) identificar politicas governamentais e praticas organizacio-
nais para controle da dengue, zyka e chicungunya;

c) desenvolver acdo de mobilizacdo socioeducativa para o con-
trole do mosquito vetor da dengue, zyka e chicungunya;

d) identificar falhas humanas e as consequéncias do acidente
ambiental causado pela mineradora em Mariana/MG;
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e) identificar medidas tomadas pelos 6rgaos governamentais
em relacdo ao impacto ambiental causado por uma minera-
dora em Mariana/MG;

f) desenvolver acdo de mobilizacdo socioeducativa baseada
no problema ambiental causado por uma mineradora em
Mariana/MG.

A proposta se iniciou com a apresentacdo do problema, relaciona-
do a RSC no que diz respeito ao mosquito transmissor da dengue, zyka e
chicungunya e os impactos causados pela mineradora em Minas Gerais
no meio ambiente, envolvendo conceitos ndo trabalhados anteriormen-
te, na qual os alunos, em grupos, tentaram definir e solucionar com o
conhecimento tacito que dispunham.

Embasado nos achados de Soares, Araujo e Leal (2012), apés a
apresentacao da situacdo problema e a discussao inicial dos alunos, fo-
ram desenvolvidas as seguintes etapas:

a) esclarecimento dos termos dificeis ou desconhecidos;
b) discussao sobre os problemas propostos;
c) levantamento e priorizacao de hipdteses;

d) definicao das responsabilidades de cada membro da equipe;
os prazos e fontes de pesquisa;

e) identificacdo de iniciativas de combate ao mosquito da den-
gue, zyka e chicungunya;

f) identificacdo de medidas preventivas para impacto ambien-
tal;

g) apresentacdo em forma de pdster o resultado das pesquisas
para a comunidade académica;

h) avaliacdo do processo.

As etapas de “a” até “d”, ocorreram em sala de aula e laboratoérios
de informatica, ao passo que as etapas “e” e “f” foram desenvolvidas
como APE para a disciplina, fora do grupo e do espago de sala de aula
formal. A etapa “g” se deu na realizacdo da Exposi¢cdo Conhecer para
Preservar na qual os estudantes apresentaram o resultado das pesqui-
sas durante a Semana do Meio Ambiente e Valores Humanos da UNESC.

A ultima etapa “h” foi realizada, no semestre seguinte a Exposicdo, junto
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aos estudantes participes, por meio dos bolsistas do Grupo de Pesquisa
Nucleo de Estudos Contabeis (NECON).

Os resultados esperado com o desenvolvimento desta proposta,
a qual foi submetida e aprovada para o Edital de Inovaciao Pedagogica
n. 257/2016/PROGRAD consistiu em: a) aumentar o senso de respon-
sabilidade do estudante em pesquisar e aprender por conta propria; b)
estimular a leitura, pesquisa e reflexdo critica sobre as tematicas abor-
dadas; c) motivar a investigacdo e a resolucao de problemas; d) desen-
volver a habilidade de trabalhar em grupo; e) oportunizar o trabalho
interdisciplinaridade; f) promover o conhecimento do tema de forma
contextualizada; g) socializar os resultados das pesquisas e das experi-
éncias vivenciadas com a comunidade académica. Além de oportunizar
o alcance do perfil do egresso prescrito no Projeto Pedagégico do Curso
(UNESC, 2016), especialmente no que diz respeito:

— Saber apresentar, transferir, receber e analisar informacdes;

— Saber expor e defender ponto de vista técnico-cientifico, sob
forma verbal, escrita ou visual;

—  Ter capacidade de enfrentar desafios;

—  Ser criativo no sentido de apresentar solugdes alternativas;
— Relacionar-se com outros grupos, profissionais ou nao;

—  Exercer lideranga;

— Saber ordenar e delegar tarefas em equipes multidisciplinares;

— Agir com ética e responsabilidade social e assumir papel de
agente transformador com pleno exercicio profissional e de
cidadania.

0 acompanhamento dos trabalhos aconteceu em trés momen-
tos distintos, 12) Na aula de apresenta¢do do problema - trabalhan-
do a formulacdo de conceitos sobre a tematica, com o conhecimento
tacito que os alunos dispunham; 22) No retorno dos achados da pes-
quisa a qual buscou identificar nas organizagdes a existéncia de ini-
ciativas de combate ao mosquito da dengue, zyka e chicungunya; e,
de medidas preventivas para impacto ambiental pela mineradora em
Minas Gerais; 32) Na confeccao dos poOsteres para compor a Exposicao
Conhecer para Preservar. A avaliacdo da atividade foi registrada no
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diario com a seguinte composicao: Atividade Pratica Especifica (peso
5,00) e a Exposicao de posteres (peso 5,00).

Com o valor recebido por conta da aprovagao do projeto no Edital
de Inovagao Pedagdgica foi adquirido um Tablet com intuito de regis-
trar as etapas de elaboragdo dos trabalhos e a Exposi¢cao Conhecer para
Preservar e socializar as atividades nas midias sociais.

3 METODOLOGIA

Em relacdo aos objetivos, este estudo caracteriza-se como des-
critivo, pois Andrade (2002) destaca que a pesquisa descritiva se pre-
ocupa em observar, registrar, analisar, classificar e interpretar os fatos
sem a interferéncia do pesquisador. Desta forma este estudo descreve
as etapas de uma metodologia inovadora para o ensino de um dos con-
teudos programaticos da disciplina de Contabilidade, Meio Ambiente
e Responsabilidade Social, que concorreu ao Edital de Inovacdo
Pedagégican. 257/2016/PROGRAD.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa classifica-se como
Levantamento ou Survey, pois segundo Gil (1999, p. 70) as pesquisas
deste tipo se “caracterizam pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Nesta pesquisa buscou-se levantar
a percepc¢ao dos estudantes acerca do aprendizado e desenvolvimento
de competéncias apds a realizacdo da APE. Para tanto utilizou-se um
questionario, utilizando o escalonamento tipo Likert, escolhendo uma
opcao dentre as cinco apresentadas indicando o quanto concordavam
sobre a contribuicdo das atividades realizadas durante o desenvolvi-
mento da APE, da Exposicdo Conhecer para Preservar e o alcance do
perfil desejado ao aluno egresso do Curso disposto no PPC.

0 questionario foi aplicado por dois bolsistas do NECON, no se-
gundo semestre de 2016, junto aos estudantes que cursaram a discipli-
na Contabilidade, Meio Ambiente e Responsabilidade Social no primei-
ro semestre do mesmo ano. O instrumento contemplou quatro blocos
de questdes, a saber: 12) Perfil dos estudantes; 22) Percepcdo sobre a
preparacdo para a Exposicdo Conhecer para Preservar; 32) Percepcao
sobre a Exposicdo Conhecer para Preservar; e, 42) As atividades realiza-
das em relagdo ao alcance do perfil desejado ao aluno egresso do Curso.
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No que se refere a andlise dos dados, utiliza-se abordagem quali-
-quantitativa. Os estudos que empregam analise qualitativa visam “des-
tacar caracteristicas nao observadas por meio de um estudo quantita-
tivo” (BEUREN, 2006, p. 92). Na pesquisa quantitativa utilizam-se de
instrumentos estatisticos para a coleta e analise dos dados (BEUREN,
2006). Nesta pesquisa foram utilizados de instrumentos estatisticos
para averiguar o alcance dos objetivos propostos com a APE, bem como
areflexdo da praxis docente.

4  RESULTADOS ALCANCADOS

No Curso de Ciéncias Contabeis da UNESC, com intuito de abor-
dar na disciplina Contabilidade, Meio Ambiente e Responsabilidade
Social o conteido Responsabilidade Social Corporativa (RSC) foi pro-
posto aos estudantes da quarta fase a realizacdo de uma Atividade
Pratica Especifica (APE) pautada em uma metodologia com aprendi-
zagem centrada no estudante na qual se utilizou de problemas reais
para orientar, tratar conceitos, sanar duvidas em relagdo ao projeto
e as tarefas a serem cumpridas. O método de ensino escolhido foi o
Problem-Based-Learning (PBL).

Os dados foram extraidos de um questionario contendo pergun-
tas fechadas, aplicado aos 50 estudantes da disciplina. Dos pesquisa-
dos todos cursavam Ciéncias Contabeis sendo que 26 estudantes eram
do género masculino (52%) e 24 do género feminino (48%).

No questionario foi solicitado aos estudantes que externassem
suas reacoes, utilizando o escalonamento tipo Likert, escolhendo uma
opcdo dentre cinco apresentadas, indicando o quanto concordavam
sobre a contribuicdo dos trabalhos desenvolvidos, conforme segue: 1
para ndo contribuiu; 2 para pouco contribuiu, 3 para contribuiu mais
ou menos; 4 para contribuiu; e, 5 para contribuiu muito.

4.1 A pesquisa preparatéria para a exposicdo conhecer para preservar

As assertivas que envolveram este bloco de questdes contem-
plaram os seguintes questionamentos: Aumentou em vocé o senso
de responsabilidade em pesquisar e aprender por conta prépria?;
Estimulou em vocé a leitura, pesquisa e reflexdo critica sobre as te-
maticas abordadas?; Motivou vocé a investigar e resolver problemas;
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desenvolver a habilidade de trabalhar em grupo?; Oportunizou o tra-
balho interdisciplinar?; e, Promoveu o conhecimento do tema de for-
ma contextualizada?.

0 Quadro 1 demonstra os apontamentos dos estudantes.

Quadro 1 — Percepcdo dos estudantes sobre a preparagao para a Exposicdo

A pesqui: i realizada para a preparagao da e icao “Conh para Preservar”:
i NAQ POUCO MAIS OU CONTRIBUIU

QUESTAO CONTRIBUIU CONTRIBUIU MENOS CONTRIBUIU MUITO Tora
Aumentou em vocé o senso de responsabilidade
em pesquisar e aprender por conta propria 4.00% 26.00% 42.00% 16.00% 12.00%| 100,00%
Estimulou em vocé a leitura, pesquisa e reflexdo
critica sobre as tematicas abordadas 10,00% 20,00% 40,00% 18.00% 12,00%| 100,00%
Motivou vocé a investigar e resolver problemas:
desenvaolver a habilidade de trabalhar em grupo 6.00% 26.00% 26.00% 26.00% 16.00%| 100.00%
Oportunizou o trabalho interdisciplinar 6.00% 20,00% 36.00% 20.00% 16.00%| 100.00%
Promoveu o conhecimento do tema de forma
contextualizada 4.08% 8.16% 26.53% 40.82% 20.41%| 100.00%
Total 30,08% 100,16% 172,53% 120,82% 76,41%

Fonte: Dados da Pesquisa (2016).

Neste bloco de questoes, segundo 10% dos estudantes a prepa-
racdo para a Exposicao Conhecer para Preservar ndo contribuiu para
estimula-los a ler, pesquisar e refletir criticamente sobre a tematica.

Por outro lado, para 20,41% dos respondentes, a preparacao da
Exposicdo Conhecer para Preservar contribuiu muito na promoc¢ao do
conhecimento do tema de forma contextualizada.

A preparacdo para a Exposicao para a maioria dos respondentes
(42%) contribuiu mais ou menos para aumentar o senso de responsa-
bilidade em pesquisar e aprender por conta prépria.

4.2 Percepgio dos estudantes sobre a exposicdo conhecer para preservar

Neste bloco de questdes as assertivas englobaram os seguintes
questionamentos sobre a Exposicdo Conhecer para Preservar:

— Oportunizou a socializacdo os resultados das pesquisas e
das experiéncias vivenciadas com a comunidade académica;

— Oportunizou o trabalho interdisciplinar;

— Forneceu informacdes sobre a dengue, zyka e chicungunya a
comunidade académica;
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Identificou politicas governamentais e praticas organiza-
cionais para controle da dengue, zyka e chicungunya;

Desenvolveu acdo de mobilizacdo socioeducativa para
o controle do mosquito vetor da dengue, zyka e chicun-
gunya nos visitantes da Exposicao;

Identificou falhas humanas e as consequéncias do acidente
ambiental provocado pela mineradora em Mariana/MG;
Identificou medidas tomadas pelos 6rgdos governamen-
tais em relacdo ao impacto ambiental causado pela mine-
radora;

Desenvolveu acdo de mobilizacdo socioeducativa baseada
no problema ambiental causado pela mineradora aos vi-
sitantes da Exposicao.

0 Quadro 2 demonstra os apontamentos dos estudantes.

Quadro 2 — Percepgao dos estudantes sobre a Exposicdao Conhecer para Preservar

A Exposicéo “Conhecer para Preservar'':

n NAO POUCO MAIS OU CONTRIBUIU

QUESTAO CONTRIBUIU CONTRIBUIU MENOS CONTRIBUIU MUITO ToTaL
Oportunizou a socializagio os resultados das
pesquisas e das experiéncias vivenciadas com
a comunidade académica 4.00% 12.00% 30.00% 36.00% 16.00%| 100.00%
Oportunizou o trabalho interdisciplinar 2.08% 18.75% 31.25% 3542% 12.50%| 100.00%
Forneceu informacdes sobre a dengue, zyka e
chicungunya & comunidade académica 0.00% 4.08% 12,26% 32,656% 51,02%| 100,00%
Identificou politicas governamentais e praticas
organizacionais para controle da dengue, zyka e
chicungunya 0.00% 10.20% 26.53% 40.82% 22.45%| 100,00%
Desenvolveu acdo de mobilizacdo
socioeducativa para o controle do mosquito
vetor da dengue, zyka e chicungunya nos
visitantes da Exposicéo 2.04% 8.16% 26.53% 46,94% 16,33%)| 100.00%
Identificou falhas humanas e as consequéncias
do acidente ambiental provocado pela
mineradora em Mariana/MG 0.00% 2.00% 20.00% 38.00% 40,00%| 100,00%
Identificou medidas tomadas pelos drgdos
governamentais em relacdo ao impacto
ambiental causado pela mineradora 0.00% 10.00% 22.00% 48.00% 20.00%)| 100.00%
Desenvolveu acdo de maobilizacdo
sdcioeducativa baseada no problema ambiental
causado pela mineradora aos visitantes da
Exposicdo 0.00% 22.00% 26.00% 32,00% 20,00%) 100,00%
Total 8,12% 87,19% 194,56% 311,83% 198,30%

Fonte: Dados da Pesquisa (2016).

Neste bloco de questdes, na opinido de apenas 4% dos estudantes
a Exposicdo Conhecer para Preservar ndo contribuiu para a socializagdo

os resultados

das pesquisas e das experiéncias vivenciadas com a co-

munidade académica, ao passo que 51,02% dos respondentes afirma-
ram que a Exposi¢do contribuiu muito fornecendo informacées sobre a
dengue, zyka e chicungunya a comunidade académica.
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4.3 Awvaliagdo dos resultados da atividade pratica especifica em relagdo ao
perfil desejado para o egresso

Neste bloco de questdes, as assertivas envolveram o conjunto de
atividades propostas na APE e na Exposi¢cdao Conhecer para Preservar e
as contribuicdes para o alcance do perfil do egresso prescrito no Projeto
Pedagogico do Curso, especialmente no que diz respeito a:

— Saber apresentar, transferir, receber e analisar informacoes;

— Saber expor e defender ponto de vista técnico-cientifico, sob
forma verbal, escrita ou visual;

— Ter capacidade de enfrentar desafios;

— Ser criativo no sentido de apresentar solugdes alternativas;
— Relacionar-se com outros grupos, profissionais ou nao;

— Exercer lideranga;

— Saber ordenar e delegar tarefas em equipes multidisciplina-
res;

— Agir com ética e responsabilidade social e assumir papel de
agente transformador com pleno exercicio profissional e de
cidadania.

0 Quadro 3 demonstra os apontamentos dos estudantes.

Quadro 3 — Percepgdo dos estudantes sobre as atividades e o perfil do egresso

Para responder este item reflita sobre o conjunto de atividades propostas na APE e na Exposigao Conhecer para Preservar e as
contribuigbes para o alcance do perfil do egresso prescrito no Projeto Pedagégico do Curso, no que diz respeito:

7 NAO POUCO MAIS QU CONTRIBUIU
QUESTAQ CONTRIBUIU CONTRIBUIU MENOS CONTRIBUIU MUITO Tora

Saber apresentar, transferir, receber e analisar

informagdes 0.00% 4.00% 28.00% 42.00% 26,00%)| 100.00%
Saber expor e defender ponto de vista técnico-

cientifico, sob forma verbal, escrita ou visual; 2.00% 6.00% 44.00% 38.00% 10.00%| 100.00%
Ter capacidade de enfrentar desafios 4.00% 6.00% 34.00% 34.00% 22.00%)| 100.00%
Ser criativo no sentide de apresentar solugdes

alternativas 0.00% 10.00% 28.00% 36.00% 26,00%)| 100.00%
Relacionar-se com outros grupos, profissionais

ou ndo 4.00% 10.00% 34.00% 32.00% 20.00%) 100.00%
Exercer lideranca 6.00% 14.00% 40.00% 30.00% 10.00%| 100.00%
Saber ordenar e delegar tarefas em equipes

multidisciplinares 2.00% 12.00% 44.00% 24.00% 18.00%([ 100,00%

Agir com ética e responsabilidade social e
assumir papel de agente transformador com

pleno exercicio profissional e de cidadania 0.00% 6.00% 16.00% 42.00% 36.00%| 100.00%
Total 18,00% 68,00% 268,00% 278,00% 168,00%

Fonte: Dados da Pesquisa (2016).

Neste bloco de questdes, que envolveu a preparagdo para a
Exposicdo (APE), a Exposicdo dos trabalhos a comunidade académica e

VoLuME III



MiLLA LUcIA F. GUIMARAES; DOURIVAL GIASSI; ANDREIA CITTADIN; MANOEL VILSONEI MENEGALI;
LEOPOLDO PEDRO GUIMARAES FILHO; EDUARDO TRAMONTIN CASTANHA & JANUARIO JOSE MONTEIRO

o perfil desejado para o egresso, apenas 6% dos estudantes menciona-
ram que as atividades nao contribuiram para o exercicio de lideranca.

Para 36% dos respondentes agir com ética e responsabilidade so-
cial e assumir papel de agente transformador com pleno exercicio pro-
fissional e de cidadania foi a capacidade elencada no perfil do egresso
que obteve maior contribuicdo com as atividades realizadas.

0 maior niumero de respondentes afirmou que as atividades con-
tribuiram mais ou menos para expor e defender ponto de vista técnico-
-cientifico, sob forma verbal, escrita ou visual e ordenar e delegar tare-
fas em equipes multidisciplinares (44% cada).

5  CONCLUSAO

As questdes ambientais vém gradativamente sendo inseridas no
cotidiano das organizacdes. As empresas estdo se conscientizando da
sua responsabilidade social por conta da quebra de fronteiras que opor-
tuniza o avanc¢o aos novos mercados, as exigéncias legais e as reivindi-
cacOes da propria sociedade (stakeholders). Essa postura empresarial,
perante as questdes socioambientais, implica em investimentos e/ou
despesas, muitas vezes, de grande vulto, fato que potencializa a necessi-
dade de planejamento e gerenciamento de custos, otimizacdo de recur-
sos e estratégias competitivas.

Nas Universidades o tema encontra terreno fértil na medida em
que o conhecimento e a compreensdo do entorno torna-se mister para a
ensino contemporaneo.

Para o Contador, que tem como principal fung¢ao fornecer informa-
¢des para o processo de tomada de decisdo e formular estratégias median-
te analises de cendrios, a visdo holistica das diversas atividades da empre-
sa e como elas se integram com a comunidade torna-se imprescindivel.

Portanto, abordar a tematica Responsabilidade Social Corporativa
inserida como componente curricular da graduacdao do bacharel em
Ciéncias Contabeis é, pois, um fator diferencial do futuro contador.

Neste cendrio encontra-se o Curso de Ciéncias Contabeis da UNESC,
no qual a proposta de abordagem do contetido Responsabilidade Social
Corporativa durante o primeiro semestre de 2016 relatada neste estudo
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na disciplina Contabilidade, Meio Ambiente e Responsabilidade Social
(42 fase) teve como método de ensino o Problem-Based-Learning (PBL).

Para o desenvolvimento da atividade buscou-se aporte em Soares;
Araujo e Leal (2012) os quais colocam a metodologia ativa PBL, como
facilitadora da reflexao da praxis pelo docente e ao estudante, a capaci-
dade de aprender a aprender desenvolvendo sua autonomia, criticidade
e uma aprendizagem duradoura.

O projeto Conhecer para Preservar: O estudante protagonista
da sua historia por meio do ensino, pesquisa e extensao objetivou
promover agdes socioeducativas que oportunizassem mudangas com-
portamentais da comunidade académica. Iniciou com a apresentacao
de dois problemas: 1) o mosquito transmissor da dengue, zyka e chi-
cungunya; e, 2) os impactos ambientais causados pelo acidente na mi-
neradora em Minas Gerais. Posteriormente, foram esclarecidos alguns
termos desconhecidos; houve discussdo sobre os problemas propostos;
a definicdo das responsabilidades de cada membro da equipe; os prazos
e fontes de pesquisa; identificacdo de iniciativas de combate ao mosqui-
to da dengue, zyka e chicungunya; identificacdo de medidas preventivas
para impacto ambiental; a operacionalizacdo da Exposicao Conhecer
para Preservar e, por fim, avaliacdo do processo.

Os resultados esperados com o desenvolvimento desta proposta
consistiam em: a) aumentar o senso de responsabilidade do estudan-
te em pesquisar e aprender por conta propria; b) estimular a leitura,
pesquisa e reflexdo critica sobre as tematicas abordadas; c) motivar a
investigacdo e a resolucdo de problemas; d) desenvolver a habilidade
de trabalhar em grupo; e) oportunizar o trabalho interdisciplinaridade;
f) promover o conhecimento do tema de forma contextualizada; g) so-
cializar os resultados das pesquisas e das experiéncias vivenciadas com
a comunidade académica. Além de oportunizar o alcance do perfil do
egresso prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso.

A avaliacao das atividades pelos estudantes, desde a preparacao
até a Exposicdo e sua relacdo com o perfil do egresso foi positiva. Na
opinido dos respondentes, o item mais apontado como de contribuicdo
na preparacao para a Exposicado foi a promoc¢do do conhecimento de for-
ma contextualizada (40,82%). Em relacdo a Exposicdo Conhecer para
Preservar a assertiva mais assinalada pelos estudantes que contribui
muito com o alcance dos objetivos foi o fornecimento de Informagdes
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sobre dengue, zyka e chicungunya (51,02%), seguida da identificacao
de medidas tomadas pelos 6rgios governamentais em relacdo ao im-
pacto ambiental causado pela mineradora (48%).No que tange ao per-
fil desejado pelo Curso aos egressos as alternativas: saber apresentar,
transferir, receber e analisar informacdes e agir com ética e respon-
sabilidade social e assumir papel de agente transformador com pleno
exercicio profissional e de cidadania, foram as mais desenvolvidas, na
opinido de 42% dos estudantes.

Por fim, como este artigo tem por objetivo refletir sobre a meto-
dologia e as praticas desenvolvidas na realizacdo da APE e tomando por
base as colocagdes de Soares; Aratjo e Leal (2012) sobre a metodologia
ativa PBL que possibilita ao professor refletir sobre sua praxis e qualifi-
car sua atuacdo, pode-se dizer que o escopo proposto foi alcancado. Nao
apenas, por conta das respostas positivas dos estudantes ao questiona-
rio de pesquisa, mas, principalmente, pelo sentimento dos professores
durante o semestre: expectativa, envolvimento, interesse, debates, aflo-
rar de liderancas, iniciativas, contatos com terceiros, postura proativa,
cuidado com a escolha do traje para a exposicdo, a transformacado da
sala de aula, a acolhida aos visitantes, os discursos veementes, a preocu-
pacdo com a limpeza posteriormente a Exposicao e o rosto de felicidade
depois do dever cumprido.

Todos esses sentimentos se materializam em um retorno espon-
taneo, como o depoimento de um estudante, escrito no final do ins-
trumento apés concluir o questionario, formulado estritamente com
perguntas fechadas: “A interacdo com colegas e a curiosidade em saber
sobre temas sociais foi uma excelente oportunidade. Foi com grande
prazer que fiz parte desse projeto!”. Logo, satisfacdo maior ndo ha.
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Capitulo 3

ATIVIDADE DE TRABALHO:
UM BREVE ENSAIO DA OBRA DE RUBINSTEIN

Jucimara Lorencini

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo- Mestrado em Educagdo, Unidade Acadé-
mica de Humanidades, Ciéncias e Educagdo, Universidade do Extremo Sul Catarinen-
se, Criciima, Brasil.

1 INTRODUCAO

Sergey Leonidovich Rubinstein nascido na Rassia em 6 de junho
de 1889, criado em um ambiente familiar que permitiu o desenvolver
habilidades intelectuais. Formado em psicologia e filosofia dedicou suas
pesquisa no campo da atividade e da consciéncia.

Em primeiro momento o artigo busca entender o motivo que im-
pulsiona o individuo a entrar em atividade de trabalho, por meio da ava-
lie dos processos psicoldgicos e a consciéncia.

No segundo momento sdo brevemente discutidas as categorias
principais da atividade de trabalho, como o trabalho do operario, o tra-
balho do inventor e o trabalho artistico. Em cada categoria hd uma preo-
cupacdo em comparar os regimes de trabalhos expostos e de fazer uma
critica argumentativa sobre a separacao ou divisdo do trabalho fisico e
do intelectual.

Entendendo que os regimes de trabalhos tém interesses pro-
prios e sociais. Na atividade de trabalho podemos afastar o estranha-
mento do produto final? Como podemos fazer utilizacdo do fisico e
intelectual na atividade de trabalho sem nos alienar? Rubinstein niti-
damente irad ajudar a responder analisando as relacdes que se estabe-
lecem em cada etapa.
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2  ATIVIDADE DE TRABALHO POR RUBINSTEIN

Em seu desenvolvimento filogenético o trabalho caracterizado
como uma categoria socioldgica possibilitou que o homem transfor-
masse a sua prépria natureza. A atividade de trabalho foi o processo
que permitiu um intercimbio entre o homem e a natureza, onde o ho-
mem através de seus atos se beneficia do manejo dos materiais extrai-
dos da fauna e flora.

A natureza do trabalho se origina pela necessidade que pode ser
pessoal ou social. A atividade de trabalho é realizada de forma cons-
ciente tendo uma finalidade. Para Rubinstein (1977, p. 80) “O trabalho
orienta-se para a produgdo, para a criacdo de um determinado produ-
to.” Afirma que o mesmo pode ser de forma simultidnea o meio de extre-
ma importancia para a construcao de sua personalidade. O trabalho em
sua producao também comporta o desenvolvimentos de habilidades,
aptiddes do sujeito, forjando principalmente os principios ideolégicos.

Rubinstein ressalta que a atividade do trabalho possui aspectos
psicolégicos e a primeira se caracteriza pela producdo de um material
para uma necessidade da sociedade ou seja do coletivo. A disciplina in-
terna a qual o trabalho se impd&e requer que o mesmo tenha uma proje-
cdo das agdes e o controle para alcancar o resultado final com base em
seu objetivo consciente.

A motivacdo do sujeito para entrar em atividade de trabalho é ex-
plicada por Rubinstein (1977 p. 81) como

O fato de se sentir o trabalho do qual se torna consciéncia como
um dever e que exige tensdo, esfor¢os e superacdo de obstaculos,
como um jugo, uma carga ou uma maldi¢do para a humanidade,
ou uma questdo de honra, de gléria, de heroicidade e de herois-
mo, depende do contetido social que encerra, isto é, das condi-
¢oes sociais objectivas.

A motivagao esta ligada diretamente com as relag¢des sociais. Sendo
assim, primeiramente o individuo tem o seu contato com motivacdo ex-
trinseca (relacdes sociais) e depois com a motivacdo intrinseca (pessoal),
porém é o acoplamento delas que permite a criacdo e a execugio do pro-
duto final. Dependendo de qual regime de trabalho que o individuo se
encontra suas motivacoes pessoais podem sofrer repreensoes.
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O sistema de regime capitalista esta fundamentado na proprie-
dade privada e na competicdo, a ambicdo do progresso individual. No
capitalismo o sujeito é direcionado 4 uma agdo especifica ocorrendo a
divisdo social do trabalho. Segundo Marx (2016, p. 399).

Por outro lado, a divisdo do trabalho, o principio caracteristicas
da manufatura, exige o isolamento das diferentes fases de pro-
ducdo e sua independéncia reciproca, como outros tantos tra-
balhos parciais de carater artesanal. Para estabelecer e manter
a conexdo entre as diferentes fungdes isoladas, é necessario o
transporte ininterrupto do artigo de uma mao para a outra e de
um processo para outro. Isto representa, confrontando-se com a
grande industria mecanizada, uma limitacdo peculiar, custosa e
imanente ao principio da manufatura.

Em consequéncia a divisao do trabalho traz o processo de aliena-
cdo. A alienagao ocorre por meio da separacdo do trabalhador de suas
préprias relagdes sociais. Destaca Leontiev (1978, p. 128) que “A grande
massa dos produtores separou-se dos meios de producdo e as relagdes
entre os homens transformaram-se cada vez mais em puras relacdes
entre as coisas que se separam (“se alienam”) do préprio homem.” O
sujeito tem como objetivo garantir a sua sobrevivéncia fisica e a ativi-
dade de trabalho é o que lhe garante certa condi¢do, a alienacdo é um
processo que ocorre de forma inconsciente.

No regime de trabalho socialista, o trabalhador se vincula por
meio dos interesses sociais e pessoais, onde o trabalho consiste em ser
um produto da atividade social.

Ao abordar o trabalho do operario Rubinstein (1977, p. 83) cen-
sura “A separacdo do trabalho fisico e intelectual na sociedade capita-
lista conduz a que o trabalho do operario va sendo gradualmente mais
mecanizado e irreflexivo consoante o grau de mecanizagao da produ-
¢do0.” O sistema de producdo tem o objetivo de exigir que o operario
se doe ao maximo, mesmo que o seu melhor desempenho ultrapasse
limites fisicos.

O operario socialista em sua atividade tem uma proximidade com
o seu objeto final, pois ele trabalha para si e ndo para a classe burguesa
ndo esta executando sua tarefa apenas pelo saldrio e para garantia de
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seu emprego e sim para a sociedade a qual faz parte. O trabalho opera-
rio no regime socialista se da por meio do desenvolvimento de aptidoes
(em suas particularidades) nas tarefas podendo assim utilizar o traba-
lho fisico e também o intelectual possibilitando assim o dominio das
técnicas no meio operacional.

Leontiev (1978, p. 126) ao debater sobre a separacao do trabalho
fisico e intelectual ressalta que

Quanto mais rapido o trabalho intelectual se separa do trabalho
fisico, a atividade espiritual da atividade material, menos capaz
€ o homem de reconhecer, no primeiro, a marca do segundo e
perceber a comunidade das estruturas e das leis psicoldgicas das
duas atividades.

Leontiev (1978) em seu estudo sobre o desenvolvimento do
Psiquismo analisa que o trabalhador ao executar uma atividade em
especifico, ndo estabelece conexdes com os demais processos de pro-
ducdo e nao se sente ligado ao produto final, pois permanece em um
mundo particular sendo que a sua Unica propriedade é a capacidade
de trabalho.

Quanto ao trabalho intelectual ele é importante para a criagdo e
transformacdo do material em produto a invencao é o resultado desta
atividade mental e visa o futuro, para Rubinstein (1977, p. 88)

0 trabalho propriamente dito do inventor comega geralmente em
achar um ponto de partida para o pensamento inventor. O encon-
tro deste ponto de apoio ou de partida constitui a primeira eta-
pa. O inventor deve elaborar uma especifica opinido ou idéia das
coisas, tal como o artista dispde também de uma idéia especifica,
que lhe faz determinadas facetas da realidade objetiva sob uma
extraordinaria plasticidade. As exigéncias da atividade, sobre a
qual se orienta a sua percepc¢do, adquirem a sua especificidade
nesta idéia, de certo modo formando-a tal como o conceito da re-
alidade no artista esta submetido de certo modo as condicdes de
representacio, transformando-se de acordo com estas, também o
conceito do inventor possui uma orientacdo fundamental deter-
minada e um determinado cariz.
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0 trabalhador inventor pode aproveitar as ilimitadas possibilida-
des como a casualidade, solucdo e a técnica. A casualidade se beneficia
da analise na acdo ela ndo é o produto final, porém pode ser depen-
dendo do sujeito. O processo inventivo ndo esta atrelado aos erros e
problemas e sim no uso dos mesmos para uma finalidade. Na solucao, o
trabalho intelectual se origina da imaginacao e representado em forma
de ideia que resultaram em algo concreto. A materializagdo das ideias e
os analise de todas as etapas do processo sio caracteristicas do proces-
so técnico baseado no cientifico e na sua evolucdo tecnolégica.

A busca pelo novo se perpetua no campo da investigacdo expli-
cando o trabalho do investigador que ao explorar os cendrios age por
intuicao conduzindo a atividade do pensamento. O inventor se apro-
priar da intuicdo repentina que (RUBINSTEIN, 1977, p. 93)

[..] aparece também no trabalho cientifico criador, s vezes nas
tarefas cuja solugdo hipotética se encontra mais facilmente que
os métodos ou caminhos que a conduzem, quer dizer, quando o
resultado, o ponto final, ao qual evidentemente deve conduzir o
pensamento, pode antecipar-se apesar dos caminhos que pode-
riam até ele conduzir ndo serem ainda suficientemente bem co-
nhecidos. Como é sabido casos como estes passam-se na ciéncia.

A experiéncia criadora é essencial para que possa ocorrer a ante-
cipacdo do resultado da atividade que em seu processo complexo exige
de fato da intuicdo repentina e do pleno trabalho mental.

Em outra perspectiva, o trabalho artistico é de forma peculiar.
Suas obras, as escritas, as poesias, as artes, as musicas sdo resultados
de sua percepc¢ao da realidade e que se manifesta de forma verdadei-
ramente significativa. Certamente que o trabalho exige concentracdo e
imaginagdo, tende a ser realizado por aptiddo, ndo se trata de exerce
uma tarefa simples “Para submeter o quadro ao projecto, 4 idéia, a com-
posicao de uma obra de arte, todas aquelas impressodes e imagens que o
artista obtém mediante a sua observagao atenta devem ser transforma-
das” (RUBIENSTEIN, 1977, p. 100). A fantasia faz um papel importante
de suporte ao artista naquilo que sua técnica ndo alcangou, sendo assim
em suas obras expressao o realismo, mas podem ser resultados da ima-
ginacdo uma relativa autonomia.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A producdo de novos instrumentos gera novas relagdes de traba-
lho tornando se complexo quando a atividade de trabalho é dividida,
pois acelera a separac¢do do trabalho intelectual e fisico. O sujeito que
faz o processo de trabalho intelectual ndo estabelece contato com o tra-
balho fisico passa a ser instrumental, ocorrendo um estranhamento do
trabalhador intelectual com o objeto final.

Na atividade de trabalho independente de qual for ndo podemos
de forma alguma desvincular o trabalhador fisico e intelectual de suas
relacdes sociais. A sociedade atual no viés do regime de capitalista in-
duz o sujeito ao trabalho nao apenas como necessidade de sobreviver,
mas pela obrigacdo e pelo dever. Os sujeitos leigos que fazem apenas as
tarefas operacionais sdo os que ficam atrelados ou alienados.

Entretanto a atividade de trabalho tornar-se melhor executada
em parceria com a atividade de estudo com a finalidade de construir
uma classe trabalhadora ciente de suas atividades fisicas e intelectuais.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, os problemas relacionados as habita¢des sociais re-
montam anos, em funcdo do crescimento populacional. Nesta década,
ocorreu um aumento na demanda de novas construc¢des de conjuntos
habitacionais para atender a populagao carente de moradia adequada e
saneamento basico.

No setor da construgao civil encontram-se normas para caracte-
rizacdo de materiais quanto ao desempenho, a vida til, e entre outros
aspectos. Entretanto, as técnicas construtivas, ainda, ndo superam as
expectativas quando se trata de durabilidade e reciclabilidade dos com-
ponentes que compdem uma habitacao.

A qualidade inferior dos materiais, inclusive quando empregados
em habitacdes de interesse social, resulta em consequéncias nos aspec-
tos ambientais e econdmicos, bem como no risco a vida humana em am-
bientes insalubres.
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Quando a vida util dos materiais é reduzida, estes, logo, neces-
sitardo de reparos ou substituicdes. Os custos destas alteracdes, a
geracdo e o destino incorreto dos residuos so6lidos sdo alguns dos im-
pactos negativos da escolha inadequada desses componentes. Desta
forma, a analise dos materiais de construcao civil permite imple-
mentar medidas de reduc¢do do desperdicio e maior aproveitamento
dos mesmos.

E tendo em vista que a preocupac¢do com as questdes ambientais
vém ganhando espaco na industria de construcdo civil, est se tornando
necessaria a busca de novas alternativas ambientalmente corretas que
proporcionem conforto térmico, durabilidade e custo-beneficio para o
desempenho ambiental das edificacdes.

No momento de planejar e implementar novas alternativas am-
bientalmente corretas, as certificagdes ambientais no setor de cons-
trucdo civil recebem destaque, tornando-se um meio de orientar, qua-
lificar e/ou quantificar os beneficios da implementacdo de medidas
de carater sustentavel. Os novos projetos que visam desenvolver a
sustentabilidade tém acdes de forte impacto positivo na qualidade das
edificacdes, no bolso dos moradores e na racionalizacdo do uso de re-
cursos naturais.

Um exemplo relacionado as preocupagdes com os impactos am-
bientais, decorrentes no setor construtivo, surgiu a partir do ano de
2002, no qual, o Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA com
auxilio de 6rgdos técnicos e pesquisadores da construgao civil, aprovou
a Resolucdo n? 307 que estabelece diretrizes, critérios e procedimen-
tos para a gestdo dos residuos da construgao civil. Destaca-se que como
principais diretrizes estdo a definicdo e classificacdo dos residuos ge-
rados por esta atividade, o destino final dos mesmos, a minimizagao na
fonte geradora e a elaborag¢do de Planos de Gerenciamento de Residuos
da Construcido e Demolicdo - PGRCD que visam a sustentabilidade do
setor de construcdo civil.

A mesma resolugdo foi alterada pela Resolu¢do do CONAMA n?
448/2012 que modificou artigos e estabeleceu novos prazos de imple-
mentacdo de politica publica. No entanto, os prazos esgotaram-se e a
estruturacdo de PGRCD dos Municipios e dos grandes geradores de en-
tulhos continuam em estado intermitente.
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No Brasil, o setor apresenta agdes embriondrias de consciéncia
ecoldgica e de responsabilidade socioambiental ocasionando impactos
ambientais irreparaveis.

Contudo, deve-se compreender que uma edificacao sustentavel
ndo é apenas aquela que utiliza materiais ambientalmente corretos ou
que reutiliza e/ou recicla os residuos gerados da construgao, mas sim,
a que adota principios de conforto térmico e de iluminacdo, visando
eficiéncia energética e um ambiente salubre, como também aprovei-
tamento da dgua da chuva, a facilidade de manutengdo e desmonte da
edificacdo (BORGES, 2008).

Para uma edificacdo ser sustentavel sao necessarios solucdes que
priorizem o baixo impacto ao meio ambiente, desde a concepcao do
projeto, a especificacdo dos materiais, a construcio e operagio/manu-
tencado da edificagdo (SILVA, 2012).

Portanto, a medida que o compromisso e a preocupacdo de imple-
mentar medidas de carater sustentavel em edificacdes esta abrangen-
do diversos setores da industria de construcao civil, esta pesquisa tem
como objetivo principal estudar o sistema construtivo convencional de
habitacdo de interesse social e propor materiais de construcao alter-
nativos de carater sustentavel de acordo com os critérios do Selo Casa
Azul da Caixa Econémica Federal (CEF).

2  METODOLOGIA

O presente estudo utilizou a técnica de pesquisa aplicada, explo-
ratoria, com abordagem mais qualitativa do que quantitativa, no qual,
buscou-se avaliar as técnicas construtivas que foram empregadas no
estudo de caso de um conjunto habitacional de interesse social inaugu-
rado no ano de 2013 em Forquilhinha, SC.

Para o embasamento tedrico, analisaram-se assuntos relaciona-
dos aos impactos ambientais da construcdo civil, habitacdes de interes-
se social, sustentabilidade nas edificacdes, a estimativa de vida ttil dos
materiais e a aplicabilidade do Selo Casa Azul da CEF.

0 municipio de Forquilhinha, SC esta localizado na planicie Sul do
Estado de Santa Catarina, pertencendo a Associacao dos Municipios da
Regido Carbonifera (AMREC) (PMEF, 2016). A cidade foi colonizada por

VoLuME III

45



CAMILA PORTO DE MEDEIROS
& MARIO RICARDO GUADAGNIN

imigrantes alemaes e localiza-se na microrregido de Criciima, a 212 km
de Floriandpolis (Figura 1) (PMF, 2016).

Figura 1 — Mapas do municipio de Forquilhinha, SC.
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Fonte: IBGE, 2010.

Na realizacdo da pesquisa exploratdria, foram efetuadas visitas
na CEF de Cricitima, SC para a busca de informacgdes e subsidios para
um levantamento das tipologias de constru¢des de habita¢des sociais
comumente empregadas na regido. Deste modo, selecionou-se como es-
tudo de caso, o Condominio Jardim dos Ipés no bairro Cidade Alta em
Forquilhinha, SC caracterizado como casas geminadas e isoladas, con-
forme a Figura 2.

0 estudo de caso caracteriza-se da seguinte maneira: do total de
112 unidades, 104 sdo do tipo geminadas com duas unidades cada e 08
sdo unidades isoladas. A unidade basica ou embrido tem 39,05 m?, é
composta de 2 dormitoérios.
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Figura 2 — Casas geminadas e isoladas do conjunto habitacional.

Fonte: ENGEPLUS, 2013.

0 conjunto habitacional foi financiado pelo Programa Minha Casa
Minha Vida (PMCMV) da CEF e o projeto arquitetonico foi elaborado
entre 2009 e 2010 pelos académicos bolsistas do Projeto de Extensao
Habitat Saudavel e Sustentavel do Curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) e em conjunto com
outros cursos também da instituicao.

Portanto, solicitou-se ao Curso de Arquitetura e Urbanismo o
acesso aos documentos arquitetonicos do projeto habitacional.

Ap6s a selegdo do conjunto habitacional junto a CEF, contatou-se
a empresa construtora para obter o memorial descritivo e a planilha
orcamentdria. Esta, elaborada em 2011, foi atualizada de acordo com o
Indice Nacional de Precos ao Consumidor - INPC.

Também, efetuaram-se pesquisas junto aos fornecedores de ma-
teriais de construcio para selecionar op¢oes de materiais alternativos
de carater sustentavel e para levantar custos. Os materiais sustentaveis
adotados para a nova proposta de unidades, além de outros compo-
nentes, foram submetidos a classificacao do Selo Casa Azul da CEF, que
apresenta o desempenho ambiental de forma qualitativa.

A certificacao Selo Casa Azul da CEF foi lancada em 2009, como
um novo instrumento de classificacdao dentro de critérios socioambien-
tais dos projetos financiados pela CEF.
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A principal missao da certificacdo, segundo a CEF (2010), é buscar
reconhecer os projetos que adotam solu¢des mais eficientes aplicadas a
construcao, ao uso, a ocupacgao e a manutencao das edificacoes, objetivan-
do incentivar o uso racional de recursos naturais e a melhoria da qualida-
de da habitacdo e de seu entorno, bem como priorizar as praticas sociais.

A adesdo ao Selo é voluntaria e o proponente deve manifestar o
interesse para que o projeto seja analisado sob a dtica deste instrumento.
Além disso, ndo havera despesas ao interessado para a concessao do Selo,
apenas sera cobrada uma taxa de analise dos documentos (CEF, 2010).

0 Selo adota uma metodologia que organiza 53 agdes ou critérios
entre obrigatorios e de livre escolha, distribuidos em 6 categorias, para
promover a sustentabilidade ambiental de uma edificacdo. Para receber
um nivel de gradacdo do Selo Casa Azul, a construcdo deve atender os
19 critérios obrigatdrios e, de acordo com o nimero de critérios de livre
escolha atendidos, o projeto ganha o Selo nivel Bronze, Prata ou Ouro,
conforme apresentado no Quadro 1 e Figura 3.

Somente apos verificagdo da documentacdo exigida e comprova-
¢do do atendimento aos critérios obrigatdrios, esta que ocorre a partir
de uma verificacio in loco, durante as vistorias da CEF, podera definir-se
o nivel de gradacao do Selo a ser concedido ao projeto (CAIXA, 2010).

Quadro 1 — Niveis de graduacgdo do Selo.

Graduagdo Atendimento minimo Total de critérios
BRONZE 19 critérios obrigatdrios 19
PRATA 19 critérios obrigatdrios e mais 6 livre escolha 25

19 critérios obrigatdrios e mais 12 critérios de livre

OURO 31
escolha
Fonte: CEF, 2010 adaptado pela AUTORA, 2016.
Figura 3 — Logomarcas Selo Casa Azul.

A A

CASA

AZUL

) CAIXA 4
CONSTRUCAOD CONSTRUCAD CONSTRUCAD
SUSTENTAVEL SUSTENTAVEL SUSTENTAVEL Fonte: CEF, 2010.
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3 RESULTADOS

Novos conjuntos habitacionais de interesse social tém sido cons-
truidos em todo o territério nacional na tentativa de suprir a demanda
por habitacao.

As edificacdes eram produzidas de forma padronizada, des-
considerando as caracteristicas locais, além de afastadas dos grandes
centros em func¢do da necessidade de areas grandes para construcdo,
resultando em conjuntos residenciais com baixa qualidade arquitet6-
nica e materiais utilizados na construcio, também de baixa qualidade
(FERNANDES et al., 2014).

Ao evitar-se o uso de materiais de qualidade inferior, melhora-se
o desempenho da habitacio, reduz-se o desperdicio de recursos natu-
rais e financeiros com os reparos desnecessarios, além de melhorar as
condicdes de competitividade das construtoras.

Diante deste contexto, considerando de extrema importancia as
questoes levantadas que se relacionam com os aspectos ambientais,
econO0micos e com a qualidade de vida, o atual estudou realizou uma
pesquisa no mercado de materiais de construcdo e identificou dois
exemplos de materiais alternativos: telhas recicladas de embalagens
longa vida e sistema construtivo de painéis modulares de EPS. Estes se
caracterizam por apresentar beneficios como conforto térmico e dura-
bilidade, segundo relatérios técnicos divulgados por instituicdes de en-
sino e pesquisa no pais.

Para complementagdo de informag¢des dos mesmos, efetuou-se
uma analise de custo e impactos ambientais.

Inicialmente, as telhas recicladas de embalagens de longa vida
foram caracterizadas por meio de ensaios laboratoriais com base em
normas técnicas para telhas de fibrocimento, materiais plasticos e ou-
tros, haja vista que ndo ha normas técnicas especificas para o material.

As embalagens cartonadas sdo da marca Tetra Pak® e consti-
tuem-se de papel, polietileno e aluminio. O processo para reciclagem
das embalagens acontece em duas etapas.

Primeiramente, as cooperativas de catadores de materiais reci-
clados recolhem e segregam as embalagens que sdo vendidas as fabri-
cas de papéis.
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Para a retirada do papel das embalagens, as fabricas de papéis
utilizam o equipamento “hidrapulper”, no qual, o seu funcionamento
assemelha-se a um liquidificar, onde as embalagens sdo agitadas com
agua e sem agentes quimicos. O papel hidrata-se, separa-se do plastico
e aluminio e, posteriormente, pode ser reciclado para a confeccdo de
caixas de papeldo (CEMPRE, 2016).

A segunda etapa, segundo Cerqueira (2003), é a fabricacdo de
telhas ou placas recicladas, uma vez triturado o material (aluminio e
polietileno) é dosado em formas e para impedir que o material grude
na prensa, é colocado sob e sobre o material, um filme plastico de alta
temperatura de fusdo, em seguida, é levado para a prensa aquecida a
cerca de 180°C. As telhas adquirem as formas e dimensdes semelhantes
as telhas de fibrocimento, de acordo com a Figura 4.

Figura 4 — Telhas recicladas de embalagens longa vida.

Fonte: ECOPLEX, 2016. A — Estrutura mais leve. B — Permite o uso de pregos.

Os dados existentes sobre telhas ou placas recicladas de emba-
lagens da Tetra Pak® foram encontrados em relatdrios técnicos do
Instituto de Pesquisa e Tecnologia (IPT) e da Escola de Engenharia de
Sao Carlos (USP) no Laboratério de Madeiras e Estrutura de Madeiras
(LaMeM) e Laboratoério de Construgao Civil (LCC).

No Quadro 2, segundo Cunha (2011), buscou-se unir a classifica-
¢do padrao de materiais de construcdo e as classificacoes sobre susten-
tabilidade com o objetivo de serem referéncias para a classificacdo das
placas recicladas.
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Quadro 2 - Classificacdo das placas recicladas quanto a sustentabilidade

Categoria Classificacdo
. . Material da . o~ L
Quanto a procedéncia Nao sdo renovaveis
tecnosfera
Quanto a origem € pro- Artificiais Materiais reciclados
cesso de obtengao
. Evita o descarte nos aterros; facil
Quanto ao potencial de L s
I - . acesso em todas as regides devido a
sustentabilidade e impac- Sustentavel . - C . . .
. disponibilidade de matéria-prima; reci-
to ambiental P ; .
claveis; retorna ao ciclo de vida
Polietileno — aprox.. 70%, Aluminio —
. o Aprox. 25%
Quanto a composicdo da Compostos
materia-prima
Residuos de papel e de plasticos 5%
(variavel)
Quanto a estrutura in- Mista Cristalina
terna
Quanto a,co_mposu_;ao Mista Minerais e organicos
quimica
Quanto 4 funcio do com- ) Vedagaole.protega.o (r(jvesnme.nto)
Ndo estrutural de superficies, fabricagdo de objetos
ponente .
variados.

Fonte: ARQTEMA (2005) apud CUNHA (2011).

No Quadro 3, encontram-se as caracteristicas técnicas das placas
recicladas de polietileno/aluminio, de acordo com os dados existentes
e ensaios complementares de Cunha (2011), relacionados ao desempe-
nho térmico.

Quadro 3 - Propriedades gerais das placas recicladas de embalagens longa vida.

Propriedades Resultados
PN R ~ *
Propriedades Resisténcia a tragao 7,62 MPa
Alongamento na ruptura 4,2 MPa*
mecanicas Resisténcia a flexdo 15,1 MPa*
Este dado pode variar muito, 5,3% (IPT, 2001)
Absc?rgao de de acordo com a qualjt'.ldad.e de 15,22% (LAMEM, 2001)
agua papel restante na matéria-prima e
qualidade da prensagem Média: 10,3%
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Propriedades
térmicas

indice de propagagdo de chamas

Médio — Classe D*

A propagacao superficial de
chama avangou, em média,
393mm (85% do corpo de
prova). A carbonizagdo su-
perficial alcangou, em média,
448mm (97%) do comprimen-
to total do corpo de prova)
Desenvolvimento de fumaca
cinza.

Refletancia

a: 0,536 (53,6%)**

Absortancia

o: 0,464 (46,4%)**

Propriedades
quimicas

Resisténcia aos raios ultravioletas
(Uv)

Acdo dos raios UV resultam
na perda de brilho superficial
das placas, enrijece as fibras
poliméricas deixando-as menos
flexiveis e aumentando sua
resisténcia mecanica. Ndo de-
grada as placas **

Fonte: *IPT (2001); **CUNHA (2011).

Cerqueira (2003) comparou as telhas de polietileno/aluminio as
de fibrocimento por tratar-se de um material com caracteristicas simi-
lares e os resultados obtidos sdo demonstrados no Quadro 4.

Quadro 4 — Comparativo entre telhas recicladas e telhas de fibrocimento.

Parametros para telha de

Resultados obtidos para

Ensaios fibrocimento telhas de recicladas
Resisténcia a flexdo (N/m) 4x10° 7,63x10°
Absorgdo de agua (%) 37 6,3%

Fonte: CERQUEIRA, 2003.

A partir da observacao do Quadro 4, Cerqueira (2003) demonstra
que analises obtidas nas telhas produzidas com embalagens longa vida
sdo superiores se comparadas aos parametros de mercado, pois apre-
sentaram alta resisténcia a flexao e baixa absorcdo de agua, devido a sua

origem plastica.
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Em ensaios de impermeabilidade nas telhas recicladas con-
forme NBR 5.642/93 (Telha de Fibrocimento - Verificagdo da
Impermeabilidade), ndo ocorrendo formacdo de manchas e nem for-
macao de gotas nas superficies dos corpos de prova (FERREIRA, 2001
apud CERQUEIRA, 2003; LCC, 2002 apud LAMEM, 2016).

Testes referentes ao conforto térmico foram realizados para a
comparacao das telhas recicladas de polietileno/aluminio com as te-
lhas de ceramica e aco galvanizado e concluiu-se que, ao longo do ano, a
temperatura superficial constatada pela telha de ago galvanizado foi de
67 9C, seguida pela de polietileno/aluminio, com 47 2C, e de ceramica,
41 °C. Ja as temperaturas internas nido apresentaram diferencas signi-
ficativas, entre 22 e 23,5 °C em média e nos dias mais quentes do ano,
variacdo de 32 a 33 °C (VECCHIA, 2002 apud CERQUEIRA (2003); LCC,
2002 apud LAMEM, 2016).

Retornando ao Quadro 3, neste também foi apresentado os re-
sultados das propriedades de absortancia (absorve os raios solares) e
refletancia (reflete os raios solares), no qual, para o ensaio foram aplica-
dos diferentes comprimentos de onda a placa reciclada (UV - ultraviole-
ta, VIS - visivel e IV - infravermelho). Os resultados demonstraram que,
da quantidade de energia total que atingiu a superficie da placa, 46,4%
(a: 0,464) foi absorvida e 53,6% (a: 0,536) foi refletida.

No entanto, para avaliar os efeitos que os raios solares causam as
placas recicladas, foram medidos os porcentuais dos comprimento de
onda (Quadro 5).

Os raios UV sdo os responsaveis de forma geral, pela degradagao
dos materiais e os raios 1V, pelo calor (CUNHA, 2011).

Quadro 5 — Absortancia e refletancia de placas recicladas por comprimento de

onda.
Raios solares Absortancia Refletancia
uv 72% 8%
VIS 54% 46%
IV 36% 64%

Fonte: CUNHA, 2011.
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Os resultados dos ensaios demonstram que o fato da absortancia
aos raios UV serem maiores (72%) do que a refletancia (28%) pode,
a principio, indicar fragilidade da placa reciclada a exposicao em are-
as externas. Porém, para se certificar quanto aos efeitos a placa, Cunha
(2011) realizou os ensaios de envelhecimento acelerado com exposi-
¢do a UV e umidade, complementando com o ensaio de DMA [Ensaio
Dindmico-Mecanica - Transi¢ao Vitrea (DMA Tg)].

Com os resultados, foi possivel verificar que o material ndo sofreu
degradacdo significativa, apresentando evidéncias somente em seus
aspectos visuais, que se tornaram mais opacos e enrijecidos (perda de
flexibilidade). A integridade do material nao foi alterada, isso foi visivel
com a ajuda de um microscépio (CUNHA, 2011).

Com relagdo ao IV (Quadro 5), percebe-se que a porcentagem de
refletancia é maior (64%) do que a absortancia (36%). Isso indica que
as placas podem funcionar como barreiras para o calor (CUNHA, 2011).

Peralta (2006) realizou o mesmo ensaio de refletdncia e absor-
tancia para comparar diferentes materiais de cobertura, demonstrado
no Quadro 6.

Quadro 6 — Absortancia e refletancia obtida para as amostras de materiais.

Absortancia Refletancia
Material
uv VIS v uv VIS v
Ago (Efa“:]c";')"t”ra 91% 40% 28% 9% 60% 72%
Ceramica 92% 71% 40% 8% 29% 60%
Material reciclado
(embalagem longa 82% 66% 45% 18% 34% 55%
vida)
Ago 67% 65% 65% 33% 35% 35%
Fibrocimento 81% 68% 68% 19% 32% 32%

Fonte: PERALTA, 2006, adaptado pela AUTORA, 2016.

Cores claras e materiais metdlicos costumam apresentar valores
elevados de refletancia dos raios solares (PERALTA, 2006).

A telha ceramica apresenta uma baixa absortancia (40%) de 1V, o
que comprova porque esta telha ndo transmite muito calor para o am-
biente interno. E o material reciclado apresenta um valor aproximado
(45%), o que influencia positivamente em seu desempeno térmico.
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Sabe-se que a parcela de UV que se transforma em calor, tam-
bém contribui com a degradacao do material, portanto, o material re-
ciclado (82%) apresentou menor valor de absortancia em relagdo a
telha ceramica (92%).

Com relacdo a propriedade de condutividade térmica e calor es-
pecifico, a Tabela 1 indica os valores dos materiais comumente utiliza-
dos para coberturas. E Cunha (2011) realizou ensaios para determinar
as mesmas propriedades para as placas recicladas.

A condutividade térmica é a capacidade de transferir calor e o ca-
lor especifico, refere-se a capacidade de armazenar calor. Importantes
propriedades fisicas para a selecio de um material. [..] baixos valores
de condutividade térmica sdo exigidos, quando se pretende minimizar
as perdas de calor (SANTOS, 2002 apud CUNHA, 2011).

Tabela 1 — Densidade de massa aparente, condutividade térmica e calor
especifico.

Calor especifico

) ) Densidade Condutividade tér-
Tipo de material

(kg/m3) mica (W/(m.k))
(kj/(kg.k))
Telha de barro 1000-1300 0,70 0,92
Telha reciclada 934* 0,80* 0,93*
Telha de fibrocimento 1800-2200 0,95 0,84

Fonte: ABNT NBR 15.220 — 2, 2005; *CUNHA, 2011 adaptado pela AUTORA, 2016.

Entre os valores de condutividade térmica, demonstrados na
Tabela 1, a placa apresenta um resultado favoravel [0,80 W/(m.k)]
quando comparado com o de fibrocimento [0,95 W/(m.k)]. Esses dados
indicam que as placas recicladas de embalagens longa vida podem ser
favoraveis no desempenho de protecdo da condugao do calor.

Contudo, a partir destas andlises, a telha reciclada de embala-
gens longa vida demonstrou-se possuir vantagens superiores quando
comparadas a outros materiais. E ainda, é duravel, com expectativa de
vida util de no minimo 30 anos; proporciona a reducao da temperatu-
ra, pois reflete significamente os raios solares; gera economia na troca
das telhas, pois ndo ocorre degradacao significativa ao longo do tempo;
resisténcia a chuvas de granizos; pisoteio; ndo danifica ao serem trans-
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portadas e fixadas com parafusos ou pregos; custo aproximado aos de
telhas de fibrocimento (ECOPLEX, 2016).

Ha a possibilidade de retornar ao seu ciclo de vida, acrescen-
tando-a na composicao de uma nova telha; durante o processo de fa-
bricacao das telhas ndo sdo gerados residuos toxicos; as telhas foram
fabricadas unicamente com a utilizacdo de residuos sélidos, evitan-
do que estes sejam descartados diretamente nos aterros sanitarios
(NICARETTA et al., 2010).

A destinacdo das embalagens longa vida a reciclagem, envolve um
longo caminho, desde a coleta seletiva, cooperativa de catadores, fabri-
cas de papéis.

Estas etapas incluem-se no ciclo de vida do material e este surgiu
para orientar o processo de analise dos impactos ambientais. As emba-
lagens, também fazem parte do processo de logistica reversa, no qual, é
outra forma de visualizar o caminho percorrido desses materiais, ou de
forma mais abrangente, pelas matérias-primas (CUNHA, 2011).

Fluir no sentido reverso busca o resgate dos materiais descarta-
dos, seja na reutilizacdo, seja na reciclagem. O objetivo é administrar de
forma organizada e eficiente os materiais pds-consumo, para recicla-
gem e redimensionamento para o mercado (CUNHA, 2011).

Além da cobertura de habitacdes, as vedacdes de paredes, tam-
bém compdem grande parte das obras. Os tijolos ceramicos, em fun¢do
do seu bom desempenho, economia e durabilidade, aliada as estruturas
de concreto armado, representam um grande percentual das constru-
coOes executados, em nosso pais (BERTOLDI, 2007, p. 68).

Apesar da existéncia de normas e do dominio dos processos de
fabricacdo, a coloracdo e as dimensdes dos tijolos, dependem,
principalmente, do tipo de argila utilizada e do processo de quei-
ma no forno. Observa-se em func¢ao disto, uma variedade bastante
grande de produtos e muitos deles, com qualidade comprometida
e que muitas vezes ndo sido levadas em consideragdo, provocando
consequéncias as vedagoes executadas com estes elementos.

Diante deste contexto, o estudo identificou-se um sistema cons-
trutivo, cuja técnica de configuracdo consiste em um nticleo de EPS (po-
liestireno expandido) entre duas malhas de tela de aco eletro-soldadas
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em cada lado, posteriormente, sdo abertos os caminhos no painel para
serem colocadas as instalacdes elétricas e hidraulicas, em seguida, apli-
cam-se camadas de micro concreto, argamassa e opcionalmente, aplica-
¢do de azulejos, de acordo com a Figura 5.

O sistema é conhecido como painéis auto-portantes de EPS, no
qual, caracterizam-se por adequar-se ao clima da regido, tendo em vista
as suas excelentes propriedades isolantes que contribuem para o con-
forto térmico. Também, oferecem vantagens quanto a durabilidade, bai-
X0 custo e minimizac¢do na geracdo de impacto ambiental.

Figura 5 — Etapas de construgdo do sistema de painéis modulares de EPS.

Fonte: TERMOTECNICA, 2010.

Os painéis pré-moldados de EPS apresentam resultados den-
tro dos valores minimos exigidos pelas NBR’s, como por exemplo,
nos requisitos em analises do sistema construtivo (NBR 15575/2008
- Edificios Habitacionais de até Cinco Pavimentos), no qual, atende ao
desempenho minimo nas 8 zonas bioclimaticas; na resisténcia ao fogo
(NBR5628/2001) e no desempenho sonoro, a partir de ensaios e testes
realizados pelo IPT (TERMOTECNICA, 2010).

As caracteristicas fisicas e de alta resisténcia mecanica relacio-
nada com baixo coeficiente de condutividade térmica (0,030 a
0,034 w/m °C) e baixo indice de absor¢do de dgua, constitui-se
num excelente material para o isolamento térmico, que permite
uma eficiéncia no isolamento dos ambientes, reduzindo ou elimi-
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nando o uso de climatizadores e reduzindo os gastos anuais com
energia elétrica. Ainda disso, torna-se um bom isolante actstico
(TESSARI, 2006, p. 112).

0 sistema construtivo é projetado exatamente de acordo com as
dimensdes da habita¢do, ndo resultando em desperdicios de material,
além disso, os painéis sio leves, o que facilita no transporte e fixacao,
podendo prevenir a geracdo de residuos. Menor custo final; economia
nas fundagdes (tipo Radier); da utilizacdo de madeira e do tempo de
execucdo da obra.

Como foi proposto inicialmente por este estudo, a seguir serdo
apresentados os levantamentos dos custos de compra dos materiais al-
ternativos para a substituicdo dos convencionais.

0 condominio Jardim dos Ipés foi inaugurado com a cobertura de
telhas cerdmicas, no qual, custou R$ 995.888,08. A substituicio da co-
bertura convencional pela alternativa de cobertura de telhas recicladas
de embalagens longa vida, custaria R$ 864.053,00.

Quando comparado os custos dos dois materiais, o orgamento
das telhas recicladas custaria R$ 131.835,00 a menos que as telhas de
ceramicas.

Em seguida, foram analisados os valores dos materiais de veda-
cdo de paredes.

As atuais unidades habitacionais sdo constituidas de alvenaria
com tijolos cerdmicos que custaram R$ 1.729.989,61. Em relagdo ao
custo da compra do sistema de painéis pré-moldados de EPS, custaria
R$ 1.506.573,36.

A partir deste levantamento, a alternativa de paredes de painéis
de EPS reduziria R$ 223.416,25 no custo total da alvenaria quanto com-
parado a convencional.

Logo, com base no valor da redugio de custo (R$ 223.416,25)
com a substituicdo pela compra do sistema construtivo de EPS, con-
clua-se que a partir deste valor, poderiam ser construidas 14 unidades
habitacionais a mais, no qual, acomodariam, no maximo 4 pessoas, tota-
lizando 57 residentes que ocupariam as novas unidades.

Apos a estimativa orcamentaria, a proposta de unidades com a ado-
¢do de materiais alternativos ambientalmente corretos foi submetida a
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avaliacdo da certificacdo Selo Casa Azul. Na verificacdo dos 53 critérios,
visou-se identificar quais destes poderiam ser atendidos adequadamente.

Utilizou-se o manual do Selo da CEF como meio de embasamento
durante todo o processo de estudo dos critérios.

Conforme a verificacdo, o conjunto habitacional Jardim dos Ipés,
em sua nova configuracao, atendaria aos 19 critérios obrigatérios e, ndo
6, mas, 7 critérios de livre escolha, alcangando o nivel de gradacdo do
Selo Casa Azul nivel Prata.

0 valor final da construciao convencional do condominio Jardim
dos Ipés foi de R$ 6.949.125,38 (incluindo os custos de limpeza e fe-
chamento do terreno, ferramentas, postes de energia elétrica, pavimen-
tacdo, fossa séptica, canalizacio, asfalto, etc.). Em relacdo, ao custo de
constru¢do de um conjunto habitacional com a implantacdo de mate-
riais alternativos, a obra atingiria o valor de R$ 6.883.684,06, refletin-
do em uma redugdo estimada em R$ 65.441,32 comparado ao custo da
obra convencional.

Ressalta-se que para a mensuracao dos custos de unidades com
o Selo Casa Azul, ndo se considerou os valores de mao de obra para a
instalacdo dos materiais de carater sustentavel.

0 orcamento da obra com o Selo Casa Azul nivel Prata, incluiria
o valor de R$ 2.000,00 para a confecgdo de folders, banners e cartilhas
explicativas.

Estes materiais fazem parte do atendimento aos critérios obriga-
torios: educagdo para a gestdo de residuos de construcao e Educacao
Ambiental dos funcionarios (categoria Praticas Sociais). As atividades
realizadas através da divulgacdo desses materiais discutir-se-iam ques-
toes sobre impactos ambientais, desperdicios de recursos naturais e
outros temas, como meio de sensibilizar o publico alvo.

Além disso, os moradores do condominio receberiam o manual
do proprietario, com o objetivo de prestar informacdes e orientar os
moradores quanto ao uso e a manutencdo adequada do imével, bem
como abordaria os aspectos de sustentabilidade previstos no projeto,
de acordo com o critério obrigatoério: orientacdo aos moradores (cate-
goria Praticas Sociais).

Para o cumprimento dos requisitos de alguns critérios atendidos
da certificacdo da CEF, ocorreria a ado¢do de demais sistemas e dispo-
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sitivos eficientes como: sistema de captacdo da dgua chuva e o sistema
de aquecimento solar com tubos a vacuo, além de arejadores de fluxo de
agua em torneiras; lampadas LED.

O critério obrigatério Gestido de Residuos de Construgio e
Demolicdo, na categoria Conservacdo de Recursos Materiais, exigia a
elaborac¢do de um Plano de Gerenciamento de Residuos da Construcao
Civil - PGRCC, visando cumprir a obrigatoriedade exposta na Resolugdo
do CONAMA n? 307/2002, em seu art. 82, no qual, os planos: “serdo ela-
borados e implementados pelos grandes geradores, visando o manejo e
destinacdo adequados dos residuos” (BRASIL, 2002, p.5).

Ressalta-se que devem ser incluidas as demoli¢des e reformas de
imdveis, pois, também contribuem para uma enorme geracdo de resi-
duos sélidos.

0 PGRCC estabelece diretrizes que incluem a caracterizacao, tria-
gem, acondicionamento, transporte e destinacdo dos residuos sélidos
onde a empresa construtora devera dispor de um profissional qualifi-
cado para ministrar cursos de capacitacdo dos funcionarios diretos no
canteiro de obras, acompanhando de forma efetiva toda a execucdo da
obra. A capacitacdo pode ocorrer por meio de cursos periédicos com
cartilhas ilustrativas ou banners, etc., distribuidos no canteiro para que,
inicialmente, os residuos sejam classificados e segregados de maneira
correta para serem destinados aos seus fins legais.

De acordo com a Resolucdao n® 307/2002, em seu art. 42, este al-
terado pela Resolugdo n® 448/2012: “Os geradores deverdo ter como
objetivo prioritario a ndo geracdo de residuos e, secundariamente, a
reducdo, a reutilizacdo, a reciclagem, o tratamento dos residuos s6-
lidos e a disposicdo final ambientalmente adequada dos rejeitos”
(BRASIL, 2012, p. 4).

0 principal objetivo do PGRCD é tornar continua a sensibilizacdo
de todos os envolvidos, visto que os problemas com descarte de residu-
os em locais inadequados resultam em risco a saide humana e danos
as areas naturais como a obstrucio de boca de lobos, sedimentacio de
lagos, rios, proliferacao de insetos e outras.

0 Quadro 7 apresenta a planilha contendo os 53 critérios e os
itens atendidos do Selo que levaram a gradacdo a nivel Prata.

VoLuME III



O SABER E 0 FAZER DOS DOCENTES NO AMBITO DA UNESC | 61

Quadro 7 — Atendimento dos critérios selecionados do Selo Casa Azul.

QUADRO RESUMO - CATEGORIAS, CRITERIOS E CLASSIFICAGAO

Nome do empreendimento: Condominio Jardim dos Ipés

Quantidade de unidades: 112

Local: Forquilhinha, SC

Nivel obtido: Prata

CATEGORIAS CLASSIFICACAO

1 QUALIDADE URBANA Avaliacio Critérios

atendidos

1.1 Qualidade do entorno — Infraestrutura obrigatério atendido

1.2 Qualidade do entorno — Impactos obrigatério atendido
1.3 Melhorias no entorno livre escolha
1.4 Recuperagdo de areas degradadas livre escolha
1.5 Reabilitagdo de imdveis livre escolha

2 PROJETO E CONFORTO

2.1 Paisagismo obrigatério atendido
2.2 Flexibilidade de projeto livre escolha atendido
2.3 Relagdo com a vizinhanga livre escolha
2.4 Solugdo alternativa de transporte livre escolha
2.5 Local para coleta seletiva obrigatério atendido
2.6 Equipamentos de lazer, sociais e esportivos obrigatério atendido
2.7 Desempenho térmico —VedacGes obrigatdrio atendido
2.8 Desempenho térmico — OrientagGes ao Sol e obrigatério atendido
Ventos
2.9 lluminagdo natural de areas comuns livre escolha
2.10 Ventilagdo e iluminagdo natural de banheiros livre escolha atendido
2.11 Adequacgado as condigGes fisicas do terreno livre escolha

3 EFICIENCIA ENERGETICA

obrigatério p/

3.1 Lampadas de baixo consumo — Areas privativas atendido

HIS até 3 s.m
3.2 Dispositivos economizadores — Areas comuns obrigatério atendido
3.3 Sistema de aquecimento solar livre escolha atendido

3.4 Sistema de aquecimento a gas livre escolha
3.5 Medi¢do individualizada - Gas obrigatério atendido

3.6 Elevadores eficientes livre escolha

3.7 Eletrodomésticos eficientes livre escolha

3.8 Fontes alternativas de energia livre escolha

4 CONSERVACAOQ DE RECURSOS MATERIAIS

4.1 Coordenagdao modular livre escolha
4.2 Qualidade de materiais e componentes obrigatério atendido
4.3 Componentes industrializados ou pré- fabricados livre escolha atendido
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4.4 Formas e escoras reutilizaveis obrigatério atendido
4.5 Gestdo de residuos de construgdo e demoligdo obrigatdrio atendido
4.6 Concreto com dosagem otimizada livre escolha
4.7 Cimento de alto-forno (CPIIl) e Pozolanico (CPIV) livre escolha
4.8 Pavimentag¢do com RCD livre escolha
4.9 Facilidade de manutencdo da fachada livre escolha
5 GESTAO DA AGUA
5.1 Medigdo individualizada - Agua obrigatério atendido
5.2 Dispositivos economizadores — Sistema de des- obrigatério atendido
carga
5.3 Dispositivos economizadores — Arejadores livre escolha atendido
5.4 Dispositivos economizadores — Registro de vazado livre escolha
5.5 Aproveitamento de aguas pluviais livre escolha atendido
5.6 Retengdo de dguas pluviais livre escolha
5.7 Infiltragdo de aguas pluviais livre escolha
5.8 Areas permeaveis obrigatdrio atendido
CATEGORIAS CLASSIFICACAO
6 PRATICAS SOCIAIS
6.1 Educagdo para gestdo de RCD obrigatdrio atendido
6.2 Educagdo Ambiental dos empregados obrigatério atendido
6.3 Desenvolvimento pessoal dos empregados
6.4 Capacitagdo profissional dos empregados
6.5 Inclusdo de trabalhadores locais
6.6 Participagdo da comunidade na elaboragdo do
projeto
6.7 Orientagdo aos moradores obrigatério atendido

6.8 Educacdao Ambiental dos moradores

6.9 Capacitagdo para gestdo do empreendimento

6.10 Ag¢Oes para mitigacdo de riscos sociais

6.11 AgOes para geragdao de empregos e renda

Fonte: CEF, 2010 adaptado pela AUTORA, 2016.

4  DISCUSSAO

Os beneficios adquiridos ao atender os critérios do Selo Casa Azul
sao muitos. Tornou-se claro que os critérios em sua maioria sao indis-
pensaveis e de facil execucdo, caso o projeto tenha por finalidade se

adequar a um padrio sustentavel.

Existe hoje uma necessidade eminente de adequacio de projetos
residenciais a sustentabilidade, que visem diretamente a preservacao
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dos recursos naturais. O Selo Casa Azul apresenta critérios faceis de
serem atendidos em sua maioria e eficazes em suas propostas. Os cri-
térios do Selo Casa Azul se atendidos adequadamente, promovem um
bom desempenho ambiental do conjunto.

No estudo de caso, alguns critérios nao sdo destinados para casas
populares como, por exemplo, a existéncias de retencao e infiltracao de
agua pluvial ou instalacdo de elevadores eficientes. Ja outros critérios,
ndo adequaram-se ao local de implantacao do loteamento como, por
exemplo, melhorias do entorno, solugao alternativa de transporte ou
adequacdo as condigoes fisicas do terreno.

E importante ressaltar que na categoria de Praticas Sociais ndo
foram selecionados critérios de livre, pois se levou em conta que para
o cumprimento, por exemplo, do critério Educacdo Ambiental dos mo-
radores, exigiria uma demanda de recursos de materiais, pessoal e fi-
nanceiro, além de logistica para alocar os envolvidos neste processo.
Ainda, a construtora deveria destinar um profissional somente para
o processo de sensibilizacao e capacitacao. Também, entende-se que
somente o atendimento dos critérios obrigatérios contribui para a ini-
ciacdo do processo de praticas de gerenciamento de RCD e Educacdo
Ambiental.

Contudo, para a selecdo dos critérios de livre escolha da catego-
ria de praticas sociais, a construtora interessada em adquirir o Selo da
CEF devera considerar tais a¢des relevantes sobre o ponto de vista am-
biental, principalmente, quanto a mesma tem como missdo preservar
e conservar o meio ambiente, inicialmente, por meio de orientacdo da
populacao quanto aos impactos ambientais a partir das a¢des destes e
também, das proprias atividades da empresa.

5  CONCLUSAO

As questdes relacionadas aos impactos ambientais oriundos das
atividades do setor da construgao civil levou a idealizacao deste traba-
lho. A industria da construcao civil tem importante papel na economia
local como a geracdo de emprego, renda, bem como na producdo de in-
fraestruturas para a populacao.
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Os materiais propostos foram selecionados de acordo com as
suas caracteristicas técnicas, que visam o maior desempenho ambien-
tal das unidades. O custo final estimado da implantacdo de um conjun-
to habitacional com Selo Casa Azul nivel Prata reduziria R$ 65.441,32,
comparado ao custo da obra convencional.

A instalacdo de painéis pré-moldados de EPS reduz o tempo de
conclusao das obras, impulsiona a limpeza e organizacdo dos canteiros
de obras, facilmente manuseavel, reduz significativamente o custo de
fundacgdo e estima-se a durabilidade equivalente de uma obra conven-
cional de tijolos. Proporciona isolamento térmico e acustico, este, no
qual, é um beneficio fundamental para casas do tipo geminadas, porque
oferece privacidade.

A telha reciclada de embalagens de longa vida tem vida ttil de no
minimo 30 anos e para a sua fabricacdo, utilizam-se residuos de em-
balagens que poderiam ser aterradas em aterros sanitarios. Também,
contribui para a coleta seletiva, no qual, as cooperativas de catadores
vendem este material para as industrias papeleiras. O ciclo de vida do
mesmo foi pensado para o aproveitamento total e permanente da ma-
téria-prima. A caracteristica da aparéncia metalizada aumenta reflexdo
de boa parte dos raios solares, favorecendo o conforto térmico.

Os materiais de construgao propostos sdo alternativas que existem
no mercado ha bastante tempo e apresentam custos inferiores que os
convencionais. Porém, em razao da cultural local, o processo de aceitacao
torna-se dificultoso por parte da populagido e de empresas construtoras
para a adogdo dos mesmos. Este desinteresse pode ser justificado, em ra-
zao da estética das telhas recicladas (metalica) e também, por nio dispor
de fornecedores na regido de Criciima, para estas e os painéis de EPS.

Entretanto, tais materiais foram determinados, levando em conta
que, no momento que houver o conhecimento dos beneficios dos mes-
mos, por parte de construtoras licenciadas para construir conjuntos de
habitag¢des de interesse social, podera haver a demanda destes produ-
tos destinados para a regido, possibilitando que se tornem um modelo
construtivo. Despertara o interesse dos fornecedores em expandir o seu
comércio local e regional, disseminando as vantagens do uso.

No decorrer do atendimento dos critérios da certificacdo, ocor-
reu a implantacdo de outros dispositivos de carater sustentavel, como:
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o sistema de captagdo da agua pluvial; sistema de aquecimento solar de
agua do chuveiro; uso de lampadas LED; uso de arejadores de fluxo de
dgua nas torneiras. Estas medidas, além de reduzir as despesas mensais
dos residentes, promove a sensibilizacdo de moradores e construtoras,
contribuindo para o uso racional de recursos naturais.

A aplicabilidade do Selo Casa Azul, demonstrou-se de facil com-
preensao e viavel, no qual, possibilita a empresa optar em atender mais
critérios de livre escolha. A regido de Criciima ndo possui obras certi-
ficadas, o que pode indicar, além do desinteresse das construtoras, a
auséncia por parte da CEF em apresentar as mesmas, as diretrizes e os
beneficios ambientais e econdmicos resultantes, a partir de exemplos
de obras certificadas no pais.

0 Engenheiro Ambiental ou Engenheiro Ambiental e Sanitarista
tem formacgao multidisciplinar no que diz respeito ao estudo prévio dos
fatores ambientais de risco da futura area, bem como no ponto de vis-
ta da vulnerabilidade social, pois, tem competéncia para minimizar os
conflitos sociais, também, facilidade na comunica¢ao com outros profis-
sionais. E contempla da técnica em estimar custos e prazos de projetos
para diferentes finalidades.

Observou-se que através do estudo é possivel construir uma ha-
bita¢do social ambientalmente correta, socialmente justa e economica-
mente viavel desde que as empresas construtoras tenham o conheci-
mento quanto as certificacdes que ddo diretrizes para alcancar estas
metas. Além disso, os profissionais como os engenheiros, arquitetos ur-
banistas e os demais, podem e devem trabalhar juntamente para discu-
tir conceitos de sustentabilidade, solucGes e alternativas para a reducao
de impactos ambientais e custos, além de encontrar meios para a acei-
tacdo das novas medidas sustentaveis nos aspectos sociais e culturais.
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Capitulo 5

A CONTRIBUICAO DA METODOLOGIA —TIME-
BASED LEARNING - (TBL) NA APRENDIZAGEM
DOS ESTUDANTES DE ENERGIA E MEIO
AMBIENTE DO CURSO DE ENGENHARIA
AMBIENTAL DA UNESC, CRICIUMA (SC)'

Gilca Benedet

Professora do Curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria da Universidade do Extremo
Sul Catarinense — UNESC

1 INTRODUCAO

Percebem-se claramente no cotidiano académico as deficiéncias
do modelo de ensino aprendizagem convencional empregado, que
muitas vezes, promove no estudante o desinteresse, a falta de auto-
nomia, a reproducdo automadtica de informagdes sem andlise critica,
a dificuldade de saber trabalhar em equipe e empregar na pratica os
conteudos aprendidos.

Delors (2000, p. 90) afirma que a diversidade dos dias atuais traz
desafios a educacdo que precisa, portanto, sofrer uma mudanga no in-
tuito de responder a complexa realidade. Neste caminho, a Comissao
Internacional sobre Educagao para o século XXI, elaborou um Relatério
para a UNESCO onde recomenda a necessidade de que a educacgao seja
alicercada em quatro pilares fundamentais do conhecimento:

Aprender para conhecer, isto é adquirir os instrumentos da com-
preensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envol-
vente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a
ser, via essencial que integra as trés precedentes [...]. ( grifo nosso).

Fonte financiadora: Edital n2 257/2015 Prograd.
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No ambito dos quatro pilares citados por Delors (2000), estdo
as aprendizagens ativas, significativas e colaborativas que sdo segundo
Spricigo; Oliveira; Martins (2016, p. 27), “tentativas de assumir a res-
ponsabilidade de atualizacdo das praticas educativas” e precisam, aci-
ma de tudo, considerar o sujeito a ser educado.

Nesse sentido, as praticas pedagégicas devem ter como foco
atividades de ensino e aprendizagem que se baseiam na solucdo de
problemas reais, que incentivem a inovacdo e a criatividade, que fa-
voregam a comunicagao entre os envolvidos no processo, que promo-
vam liderancas sendo estas democraticas, que auxilie os estudantes
a atuarem segundo valores e em conjunto com seus pares de forma
auténoma na identificacio e na solucdo de problemas (SPRICIGO;
OLIVEIRA; MARTINS, 2016).

Para Bordenave e Pereira (2015) é importante que a aprendi-
zagem seja um processo integrado entre o intelecto, a afetividade e o
sistema muscular de uma pessoa. Para esses autores a aprendizagem
deve ser um processo qualitativo que proporcione preparo para outras
aprendizagens, ou seja, “[...] ndo se trata, pois, de um aumento quantita-
tivo de conhecimentos, mas de uma transformacao estrutural da inteli-
géncia da pessoa” (BORDENAVE; PEREIRA, 2015, p. 26).

Tentando atender essa necessidade de transformagdo estrutu-
ral da inteligéncia, cursos de ensino superior tém sido incentivados a
adotarem metodologias de aprendizagem que estimulem o estudante,
colocando-o diante de fatos reais e, ao mesmo tempo, orientando-o no
sentido que ele mesmo consiga promover sua prdpria aprendizagem.
Também nesse caminho esta a Pr6 Reitoria de Ensino de Graduacio
(PROGRAD) da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) que
langou o Edital 257/2015 para projetos de Inovagdo Pedagogica, sen-
do o trabalho aqui apresentado um dos contemplados para a Unidade
Académica de Ciéncias, Engenharias e Tecnologias (UNACET).

A necessidade de transformacao pedagoégica do processo ensino
aprendizagem, alicercada pelos quatro pilares do conhecimento, por-
tanto, justifica o projeto aqui relatado. Este objetivou contribuir com a
aprendizagem dos estudantes da disciplina de Energia e Meio ambiente
do Curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria (UNESC) e, para tanto,
utilizou os principios da metodologia ativa “Time-based Learning - TBL’
(Aprendizagem baseada em Times - traducdo livre).
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As metodologias ativas de aprendizagem, segundo Berbel (2011,
p.29) baseiam-se em “formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢cdes de so-
lucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da
pratica social, em diferentes contextos”.

Outro pressuposto das metodologias ativas é a autonomia. Para
Gadotti (1999, p.285), o desenvolvimento da criatividade contribui
para que se efetive a autonomia e esta, por sua vez, “facilita e enriquece
as relagdes sociais, e uma boa insercao social estimula ao mesmo tempo
a assuncdo da responsabilidade e o gosto de criar [...]"

Spricigo; Oliveira; Martins (2016), porém, alertam que é preciso
que o conceito de autonomia seja revisto, pois as atuais teorias do su-
jeito colocam o estudante no centro ndo como individuo isolado, mas
como um ser coletivo.

Neste contexto, as metodologias ativas necessitam nao s6 de uma
nova pratica docente, mas de uma nova relacao entre estudantes, pro-
fessores e conhecimento.

E preciso, segundo Spricigo; Oliveira; Martins (2016, p. 27), consi-
derando “a ideia de atividade”, que tanto alunos quantos professores su-
perem a postura em relacdo a aprendizagem, os primeiros “a recepg¢ao
passiva” e os segundos “a transferéncia apatica”. Os mesmos autores ainda
ressaltam que é preciso partir para aulas onde o estudante além de sim-
plesmente ouvir, possa falar, perguntar, pensar, discutir, fazer e ensinar.

0 modelo “Backward Design” pode contribuir nessa transicao de
postura do professor, pois o estimula a considerar seus propdsitos ge-
rais como educador auxiliando-o a delinear os objetivos de sua discipli-
na que devem ser mensuraveis e que, principalmente, proporcionem a
compreensao dos estudantes (LINDER et al, 2014).

Para Linder et al., (2014), o professor ao utilizar os principios do
Backward Design deve primeiramente delinear os resultados deseja-
dos antes de olhar para os contelidos, métodos ou atividades. Portanto,
deve pensar a disciplina de tras para frente, deve comecar articulando
as metas e objetivos que espera que os estudantes consigam atingir em
um determinado prazo.

Considerando a aprendizagem ativa, devem ser proporcionados
aos estudantes problemas concretos que os envolvam, motivem e os esti-
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mulem a desenvolver o senso critico, a criatividade, a analise e a capaci-
dade de trabalhar em equipe. Assim, para que o estudante atinja as metas
e objetivos tracados, o professor devera assumir o papel de mediador,
orientador e supervisor (SPRICIGO; OLIVEIRA; MARTINS, 2016, p. 28).

A Metodologia TBL foi desenvolvida por Larry Michaelsen, a prin-
cipio na década de 1970 para classes numerosas de cursos da area de
administracdo que eram divididas em equipes (MCHAELSEN; SWEET;
PARMELEE, 2008).

Apds realizacdo do planejamento da disciplina pelo professor,
uma das primeiras acdes para o desenvolvimento do TBL é a formacao
das equipes pelo docente com atribuicdes de papeis a serem desempe-
nhados pelos estudantes. O professor deve mesclar os estudantes bus-
cando a maior diversidade possivel e jamais delegando a estes a tarefa
de formacgdo dos grupos (MICHAELSEN, 2002).

A metodologia TBL é caracterizada por trés etapas, a saber:
Preparacdo; Garantia de Preparo; e Aplicacdo (MCHAELSEN; SWEET;
PARMELEE, 2008).

A fase de preparacao deve ocorrer antes da aula, na qual deve ser
realizado o estudo prévio pelo estudante individualmente e, para tan-
to, o professor deve também organizar-se previamente para selecionar
o material e providenciar a disponibilizagio do mesmo (MCHAELSEN;
SWEET; PARMELEE, 2008).

A segunda fase da TBL caracteriza-se pela aplicacao do teste de
garantia de preparo (Readiness Assurance Test - RAT) que primeiro deve
ser realizado pelo estudante individualmente (iRAT) e depois pelas
equipes (gRAT). O iRAT busca checar se o estudante estd apto a resolver
as questdes individualmente, e contribuir na sequéncia com a sua equi-
pe. E tanto o teste individual quanto o feito pelas equipes devem de-
monstrar se os estudantes estao preparados a aplicar os conhecimentos
na etapa seguinte do TBL (MCHAELSEN; SWEET; PARMELEE, 2008).

A terceira etapa do TBL compreende a aplicacdo dos conteudos,
para tanto, o professor deve apresentar para cada equipe um mesmo
desafio, problema, estudo de caso, etc. Porém estes devem ser significa-
tivos (MCHAELSEN; SWEET; PARMELEE, 2008).

Para que o presente trabalho atingisse objetivo geral anterior-
mente apresentado, seguindo as diretrizes e passos da TBL, foram tra-
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cados os seguintes objetivos especificos: Promover a aprendizagem
profunda, por meio de atividades que melhorem nos estudantes as
suas habilidades de analisar, criticar, avaliar e criar conhecimento;
Envolver os estudantes com problemas cotidianos, de modo a permi-
tir o erro; Promover o didlogo na correcdo dos possiveis erros; Criar
equipes que incluam perspectivas diversas como lideranga colabora-
tiva entre pares; Desenvolver atividades de retroalimentacdo entre
pares; Promover interagcdes mais amplas entre os estudantes e profes-
sores, assim como com profissionais do mercado de trabalho e outras
instituicdes; Oportunizar pesquisa e extensio reais para os alunos,
desenvolvendo suas habilidades de pesquisar, aplicar conhecimentos
e de compartilhar os resultados; Elaborar instrumentos e estratégias
de divulgacdo da inovacdo implantada.

2  METODOLOGIA

O presente trabalho foi sistematizado aplicando-se os principios
de “Backward Design” e estruturado de forma a seguir os principios da
metodologia ativa TBL.

Antes de iniciar as etapas da TBL, coube a professora fazer o
“Planejamento” da disciplina em trés médulos com duragdo de quatro
semanas cada. Para cada modulo foram definidos respectivamente os
resultados esperados, objetivos-chave de aprendizagem e contetidos
associados bem como formas de avaliar a aprendizagem.

Para o desenvolvimento de cada médulo foram utilizadas as eta-
pas que compdem o TBL, a saber: [-Preparacao, II-Garantia de Preparo
e II-Aplicagao.

A primeira etapa “Preparacido” foi composta por acdes realizadas
pela professora e outras pelos estudantes individualmente e em times.

Na etapa de Preparagdo foram organizados e disponibilizados,
pela docente, os materiais (contetidos) para estudo prévio no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA - Learnloop), elaboraram-se os testes
de garantia de preparo (TGP) individuais (iTGP) e das equipes (gTGP).
Também houve a definicdo de metodologias, materiais e tipos de ava-
liacdes mais adequados assim como a defini¢do de formas de promover
feedback aos estudantes.
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Ja aos estudantes, na etapa de “Preparacdo”, coube estudar antes do
inicio de cada médulo os contetdos por meio das atividades pré-aula pro-
postas (artigos, reportagens, videos, exercicios, capitulos de livros, etc.).

As equipes (time), na etapa de “Preparagdo”, gerenciaram os pa-
péis de cada componente (lider, relator-redator, pesquisador) e estabe-
leceram as prdprias regras de atuacdo, elaborando os seus “Contratos
de Trabalho” para tanto se utilizou a dindmica “Passe o Problema” para
promover um “brainstorming” oral e escrito sobre problemas comuns
no desenvolvimento de trabalhos em equipes, ocasionados pelos pro-
prios estudantes.

Destaca-se que a composicdo das equipes e quais papéis deve-
riam ser desempenhados foram definidos pela professora no primeiro
modulo, ja a escolha de papeis coube aos membros de cada equipe por
consenso. Houve troca de fun¢des a cada médulo, para que os estudan-
tes pudessem desempenhar todos os papeis.

A segunda etapa denominada “Garantia de Preparacao” caracteri-
zou-se pela realizagcdo em aula dos TGP individuais e em equipe com fe-
edback imediato da professora as equipes. Na sequéncia se oportunizou
as apelagdes as equipes e novo feedback do professor.

A terceira etapa “Aplicacao” foi realizada pelos estudantes com
tutoria da professora e foi caracterizada pela resolucao de experimen-
tos, desafios e problemas de carater significativo. Cada equipe recebeu
o0 mesmo material que as demais, teve que fornecer uma resposta sinte-
tizada e fazer sempre que pertinente relatos simultaneos.

Para cada etapa foi realizada uma avaliacdo individual. Ja as demais
atividades de cada fase compuseram uma nota de somatoério, sendo 50%
referentes a participagdo individual e 50% a da equipe. Para as atividades
de “preparacdo” foi considerada a realizacdo e, nas atividades de aula, o
empenho, participagdo, cumprimento dos prazos e acertos prévios.

3 RESULTADOS

A composicao dos times feita pela docente para a metodologia
TBL, a principio, gerou desconforto nos estudantes, pois os mesmos es-
tavam acostumados a fazé-la. Porém, apds a explicacdo da professora,
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alertando que na vida real eles iriam compor equipes organizadas por
terceiros e teriam que se adaptarem a essas composi¢des, 0S mesmos
mostraram-se mais receptivos a experiéncia, tanto que no final do se-
mestre a apontaram como positiva.

A elaboracio do “Contrato de Trabalho” por cada equipe foi es-
sencial, pois cada membro pode participar da composicdo das regras de
atuacao no time e assim ja ficou ciente das consequéncias pelo descum-
primento das mesmas.

Assim, tanto a caracteristica de formagao das equipes, quanto a
elaboragdo do contrato de trabalho, na medida em que auxiliaram os
estudantes a participar e cooperar com os outros colegas, contribuiram
com um dos pilares da educagao apontados por Delors (2000) o “apren-
der a viver juntos”,

No primeiro encontro do semestre foi realizada uma avaliacao
diagndstica com conhecimentos chaves que iriam ser trabalhados, onde
foi atingida a média de 6,1 da turma. Embora essa avaliagdo ndo tenha
sido novamente feita no final do semestre para estabelecer um com-
parativo, percebeu-se nas avalia¢cdes individuais de cada mdédulo uma
evolucdo na aprendizagem dos contetidos abordados na mesma, carac-
terizada também pelo aumento das médias da turma.

Com o desenvolvimento do projeto pode-se perceber que gradati-
vamente, a cada mddulo, uma maior quantidade de estudantes passou a
se “preparar” fazendo as leituras e atividades pré-aula disponibilizadas
no AVA, para tanto foram utilizados os registros estatisticos de acesso e
de resultados do mesmo.

0 aumento na “preparacao” dos estudantes refletiu-se positiva-
mente na etapa de “garantia de preparo” de cada médulo, percebida pelo
maior nimero de acertos aos testes (iRAT e gRAT) e também pela maior
participacdo nas aulas, tanto em quantidade quanto em qualidade das
perguntas, respostas e argumentac¢des mais sustentadas com base nos
contetdos-chave previamente estudados. Portanto, percebe-se neste
contexto, a importancia da aquisicdo de instrumentos que levem a com-
preensado, caracterizando o “aprender para conhecer” (DELORS, 2000).

A frequéncia as aulas também aumentou, merecendo destaque nas
aulas da etapa de “realizacdo” que envolviam trabalho pratico em equipe,
onde houve pontualidade, todos os materiais necessarios foram trazidos
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e a presenca foi acima de 90%, sendo as faltas justificadas as equipes e
repassadas a professora. Dessa forma, os demais colegas conseguiam su-
prir as demandas do estudante que faltava e repassava a este, posterior-
mente, atividades para compensar aquelas que nao pode realizar.

Quanto as atividades da etapa de realizacdo, vale destacar, que a
principio, ao receber o “problema” os estudantes apresentavam dificul-
dade de encontrar as respostas, como ocorrido no médulo [, no qual a
atividade de realizacdo caracterizou-se pela busca as respostas a trés
experimentos desenvolvidos na aula abrangendo conceitos basicos de
corrente elétrica. Assim, os mesmos foram orientados a seguir cinco
passos: 1- Identificar o que sabiam sobre o mesmo; 2- Identificar o que
precisam saber o mesmo; 3- Identificar como fazer para conseguir re-
solvé-lo; 4- Resolver o problema, permitindo-se o erro; 5- Identificar as
barreiras e fatos positivos para a resolucdo do problema.

Na etapa de realizacdo nos demais mdédulos, percebeu-se que
a sistematica de passos para a resolucdo de problemas foi assimila-
da, pois aos receber os desafios, os estudantes ja se organizavam sem
auxilio da docente. Pressupondo-se, neste caso, que houve aprendiza-
gem de forma mais qualitativa, proporcionando preparo para outras
aprendizagens.

Vale destacar, que no modulo 1V, na etapa de realizacao, os estu-
dantes ja com dominio das etapas de resolu¢do de problemas, foram
desafiados a construir um protétipo de um “aerogerador” e, para tanto,
precisavam, entre outros: utilizar os conceitos abordados nos mddulos
anteriores, buscar informag¢des com professores de outras disciplinas
e com profissionais em areas afins; e ainda identificar e adquirir mate-
riais com o menor custo possivel. Esses requisitos que tinham o intuito
de leva-los a “aprender a fazer”, foram atendidos pelas equipes, levando
os estudantes a uma maior autonomia e eficacia da resolucido dos pro-
blemas significativos, o que auxiliou na motivacdo dos mesmos, favore-
ceu a criatividade, a capacidade de trabalhar em equipe e principalmen-
te, os auxiliou na identificacdo dos problemas e na busca por solucdes
(DELORS, 2000; SPRICIGO; OLIVEIRA; MARTINS, 2016).

No final do semestre, os estudantes avaliaram a si mesmos e os
colegas da equipe quanto a pontualidade, responsabilidade e coletivi-
dade, tanto em relagdao ao contrato de trabalho quanto em relagao aos
papeis desempenhados. Os resultados desta avaliagcdo foram similares
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aos da professora, o que demonstrou um grau de maturidade em rela-
¢do a responsabilidade ética, descaracterizando o cooperativismo co-
mum nestes tipos de avaliacoes.

Ainda, no final do mo6dulo IV também foi solicitado aos alunos que
apresentassem o0s pontos positivos, negativos e sugestoes de melhoria
em relacdo a metodologia utilizada e a professora nos quesitos: 1- A
metodologia auxiliou na aprendizagem de contetido; 2- A metodologia
aplicada contribui com outras aprendizagens além do conteddo; 3- Os
demais colegas da equipe contribuiram com seu aprendizado; 4- A pro-
fessora proporcionou orientagdo para o desenvolvimento da atividade.

Entre os pontos positivos destacou-se no primeiro item o preparo
prévio e os testes que, segundo os alunos, ndo s6 os acostumaram a uma
rotina de estudo, como os mesmos comeg¢aram a entender a importan-
cia de serem mais proativos neste sentido. No item dois, os estudantes
destacaram que aprenderam a trabalhar em equipe e perceberam a im-
portancia da responsabilidade de cada um para o sucesso da mesma,
pois se um nao cumprisse a sua parte, prejudicaria os demais. Quanto
ao item trés, os estudantes relataram como “muito importante” a con-
tribuicao dos outros componentes da equipe para o seu aprendizado,
pois perceberam que ao ajudar o colega também aprendiam e os que
tinham dificuldade conseguiram compreender melhor os assuntos.

Ja no item quatro, sobre atuacdo da professora, os alunos relata-
ram que perceberam um bom direcionamento e indicaram como positi-
vo as aulas serem mais praticas e dependerem mais dos proprios alunos
o ato de aprender.

4  CONCLUSAO

Neste projeto, ao utilizar a metodologia ativa TBL buscou-se con-
tribuir com os quatro pilares da aprendizagem para o século XXI. A for-
macdo das equipes, os contratos de trabalhos com distribuicao e rota-
tividade de papeis conseguiram auxiliar na aprendizagem dos estudan-
tes criando perspectivas como a lideranca e a colaboracdo entre pares.

Os problemas, reportagens, videos, desafios e exercicios foram se-
lecionados para contribuir com uma aprendizagem mais profunda, e ao
longo do semestre tornou-se perceptivel nos estudantes, por meio de suas
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atitudes, reacdes e pela realizagdo das atividades propostas, a melhora
em suas habilidades de analisar, criticar, avaliar e criar conhecimento.

O envolvimento dos estudantes com problemas reais, princi-
palmente nas etapas de realizacdo da TBL, permitindo-se o erro, de-
monstrou ser um possivel agente motivador, desencadeando maior re-
alizacdo das atividades pré-aula, frequéncia e pontualidade, bem como
maior interesse em aprofundar os conhecimentos.

Ao desenvolver as atividades em equipes, permitindo-se o dialo-
go na correcdo dos possiveis erros, percebeu-se uma maior interagao
entre pares e destes com a docente.

A necessidade de buscar as respostas aos problemas levou os es-
tudantes a realizarem maior interacao com professores de outras disci-
plinas e com profissionais de areas afim.

As atividades praticas, embasadas com estudo prévio e aprofun-
dadas com o feedback docente, aperfeicoaram gradativamente nos dis-
centes as habilidades de pesquisar, aplicar conhecimentos e de compar-
tilhar os resultados ao longo do semestre.

As agdes para divulgacao do trabalho, que couberam aos discen-
tes, foram caracterizadas pela apresentacio dos trabalhos praticos em
sala de aula para os colegas de outras equipes e pela divulgacido de
imagens do desenvolvimentos destas em redes sociais. Coube a pro-
fessora, no contexto Institucional, apresentar os resultados desse pro-
jeto na VII Semana de Ciéncia e Tecnologia e em reunido de Colegiado
do Curso de Engenharia Ambiental. Também serda estruturada capaci-
tacdo sobre a metodologia utilizada aos professores da UNACET e de-
mais interessados. Vale informar que este projeto foi redimensionado
para a mesma disciplina e serd replicado em outras disciplinas, apds
0s ajustes necessarios.

Uma das dificuldades por parte da docente para a realizacdo do
TBL foi o pouco tempo existente para a elaboracdo das atividades com-
plexas como a definicdo de formas de promover o rapido feedback e a
elaboracdo de rubricas de avaliacdo. Neste sentido, as quantificacdes
dos resultados com base em dados estatisticos ficaram deficientes, jus-
tificando-se a falta de apresentacdo destas neste artigo.

Entre as recomendagdes aos docentes que pretendem utilizar o
TBL primeiramente estdo conhecer e/ou aprofundar os conhecimen-
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tos sobre: os pilares da educagdo para o século XXI, os principios do
backward design, os principios e passos da TBL; conceitos e tipos de
motivacado e avaliagcdo por competéncias.

Outra recomendacdo aos iniciantes seria utilizar a TBL no se-
mestre letivo em um mddulo apenas, depois, a partir da experiéncia ir
aumentando gradativamente. Essa recomendacdo se justifica pelo ne-
cessidade de tempo para o docente entre outros: planejar, organizar,
promover feedback, criar formas de avaliar a disciplina e de quantificar
os resultados.

Considerando o exposto, conclui-se que a aplicagdo da metodo-
logia ativa TBL motivou mais os estudantes da disciplina de Energia e
Meio Ambiente do Curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria e pos-
sibilitou a estes ampliar a capacidade de comunicagdo, argumentacao,
responsabilidade e construgdo coletiva atingindo-se assim o objetivo
geral deste projeto.
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Capitulo 6

A ARTE E A EXPERIENCIA NA FORMACAO
DE PROFESSORES NO CURSO DE ARTES VISUAIS
DA UNESC

Angélica Neumaier

Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC. E-mail: ann@unesc.net

O presente trabalho propde conhecer o sentido das palavras ex-
periéncia e arte contemporanea para a formacao de professores a partir
da leitura dos autores Jorge Larrosa Bondia, Walter Benjamin e Giorgio
Agamben, com contribui¢des dolivro Experiéncia e Arte Contemporanea
organizado por Renato Rezende, Ana Kiffer e Christophe Bident.

Partimos de algumas perguntas: O que é experiéncia? E que tipo
de relacao esse conceito teria com a producdo de arte no mundo con-
temporaneo e a formacao de professores?

Segundo Pena (2012, p.13 apud REZENDE, 2012):

0 moderno conceito de experiéncia foi formulado em torno do
ano de 1926, por trés pensadores de lingua alem3, em trés areas
distintas do pensamento: Heidegger, Freud e Benjamin. Todos
os trés diagnosticam uma sintomatica perda do objeto na ex-
periéncia moderna. Como veremos, a experiéncia moderna é a
experiéncia do nada, da falta ou do absoluto, algo que a tradicao
filosofica denominou de metafisica, mas embutida na imanéncia
do mundo fisico.

Segundo Larrosa (2002, p. 21) Walter Benjamin em seu texto
Experiéncia e Pobreza comenta que “é a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo, nunca se passaram tantas coisas, mas a ex-
periéncia é cada vez mais rara.”
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A experiéncia para Larrosa (2002, p. 21) “é o que nos passa, 0
que nos acontece, o que nos toca.” E contrario a isso pelo excesso, pelos
aparatos da informacio e da opinido, o sujeito sera incapaz de usufruir
da experiéncia.

0 autor comenta que a experiéncia é cada vez mais rara, por falta
de tempo (LARROSA, 2002, p. 22).

Tudo o que se passa demasiadamente depressa, cada vez mais
depressa. A velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos
e a obsessdo pela novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo
moderno, impedem a conexao significativa entre acontecimentos.
Impedem também a memoria, ja que cada acontecimento é ime-
diatamente substituido por outro que igualmente nos excita por
um momento, mas sem deixar qualquer vestigio.

E Larrosa (2012, p. 23) conclui que a experiéncia é cada vez mais
rara por excesso de trabalho refletindo na educacao:

Nessa logica de destruicdo generalizada da experiéncia, estou
cada vez mais convencido de que os aparatos educacionais tam-
bém funcionam cada vez mais no sentido de tornar impossivel
que alguma coisa nos acontega.

Em Heidegger (1987, p. 143 apud LARROSA, 2012, p. 25) encon-
tramos uma definicdo de experiéncia que soa muito bem essa exposi-
¢do, essa receptividade, essa abertura:

Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece,
nos alcanca; que se apodera de ndés, que nos tomba e nos trans-
forma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso nao
significa precisamente que nds a fagamos acontecer, “fazer” sig-
nifica aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptiva-
mente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés pré-
prios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um
dia para o outro ou no transcurso do tempo.

A minha primeira experiéncia com arte (gravura) foi aos 14 anos,
éramos vizinhos de uma professora universitaria de lingua estrangeira
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(franceés) e sua filha mais velha era muito engajada politicamente, lem-
bro-me que fomos na Universidade (Universidade Federal de Santa Maria
- RS) no atelier de serigrafia realizar copias de panfletos politicos. Hoje
como professora universitaria na area de artes, especificamente na area
de gravura (xilogravura e serigrafia) penso que este acontecimento ficou
na minha meméria, marcando-me profundamente.

Na minha pratica pedagégica permito que os académicos tenham
primeiramente a experiéncia da gravura, sentindo o material, enten-
dendo o processo, isso ficara marcado como uma experiéncia tinica, po-
dendo compreender a teoria posteriormente.

Também a experiéncia de realizar uma gravura e poder expd-la
permite esta aproximacdo com todo o processo, desde pensar o dese-
nho, realizar a parte processual da técnica e finalizar a gravura permite
o experienciar, que fica marcado na memoria do académico.

No primeiro semestre de 2016, na disciplina de Gravura e
Pesquisa no Curso de Artes Visuais da Unesc realizei uma atividade de
gravura em borracha escolar, em que os académicos trouxeram uma
memoria de sua escola, gravando na borracha uma imagem advinda
desta memoria.

Estas borrachas foram gravadas, impressas no atelier e expostas
na sala de exposi¢des Edi Balod, que fica no bloco administrativo da
Unesc, na exposicdo intitulada ‘Lugares de Memoéria’, que pensou as me-
morias que trazemos do nosso tempo de escola.

Figura 1 — Exposicdo ‘Lugares de Memoria’ - Gravuras em borracha.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 2 — Exposi¢cdo ‘Lugares de Memoria’.
Académicas interagindo na exposigao.

hLE

Fonte: Acervo pessoal.

Esta experiéncia vivenciada em exposicdo, processo de criar as
gravuras, imprimir os carimbos de borracha marca a formacgao dos aca-
démicos pois une a memdria pessoal com uma experiéncia de realizar
todo o processo.

Na serigrafia desenvolvo uma pesquisa sobre as memdrias da es-
cola trazidas pelos académicos que cursam Artes Visuais — Licenciatura
na Unesc, esta pesquisa vem sendo desenvolvida deste 2013. Através
de um questionario os académicos relatam as memorias que trazem do
ensino da arte experienciado em suas escolas de formagdo, pensando
no seu processo formativo podem refletir em sua futura atuacdo como
professores de arte.

Acredito que a experiéncia trazida pela arte transforma o acadé-
mico, pois através de uma vivéncia, ele faz-se um agente do processo
formativo e ndo meramente repetidor de uma atividade.
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Figura 3 - Exposi¢do ‘Lugares de Mem©ria’ — Serigrafias a partir
de imagens e memdrias da escola.

Fonte: Acervo pessoal.

Como Larrosa (2012, p. 19) deseja pensar a educacgao a partir do
par experiéncia/sentido e acredita na for¢a das palavras. “Conceitua a
palavra experiéncia como ‘o que nos passa’, em espanhol, em portugués

rn

se diria que a experiéncia é ‘o que nos acontece’”.

E também o que nos transforma, acredito que a arte transforma
através do que nos passa, nos transpassa.

Em seu capitulo intitulado ‘Do mesmo modo como queima o fogo
ou da experiéncia como um saber que ndo se sabe’ (OLIVEIRA, 2012, p.
39 apud REZENDE):

Para Aristoteles, a experiéncia é um saber, e nessa génese do
saber que ele tenta descrever no primeiro capitulo do livro da
Metafisica, a experiéncia (empeiria) encontra-se numa linha pro-
gressiva que parte das sensacdes e das recordagdes, passa pela
experiéncia, e chega até a técnica (ai incluida a arte) e a ciéncia.
O saber vai se tornando cada vez mais saber nesse processo.
Determinados animais, além das sensagdes, vivem com imagens
(phantasiai) e memorias (mnémai), participando pouco da expe-
riéncia. O género humano, no entanto, vive com técnicas (tékh-
nati) e raciocinios (logismoi). A experiéncia parece ser exatamente
o elemento que faz a passagem entre um género e outro.
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E continua:

Para Aristoteles, marca um certo limite entre o animal e o hu-
mano. Sua compreensdo de que os animais participam pouco
da experiéncia lembra, de algum modo, a famosa afirmacdo de
Heidegger de que os animais sdo pobres de mundo. Mas aqui
seria interessante pensar que a experiéncia traz de algum modo
um certo ponto de interse¢do entre animal e humano, mas tam-
bém entre sensa¢do, imagem e memoria, de um lado, e técnica
(af incluida a arte) e ciéncia, de outro. Ela € algo que ndo perten-
ce propriamente a nenhum dos dois lados, localizando-se exa-
tamente na fronteira entre eles, ora empurrada mais para o pri-
meiro, ora mais para o segundo, permitindo, ao mesmo tempo,
que ambos os campos se separem, mas também se encontrem,
se conectem, travem contato. A experiéncia seria entdo um cer-
to ponto de encontro e de desencontro entre a sensa¢do, a ima-
gem e a memoria, de um lado, e o pensamento e a linguagem,
de outro. O que me interessaria aqui seria precisamente pensar
esse lugar ou esse ndo lugar, ja que o proprio Aristdteles, tem
certa dificuldade em localizar a experiéncia.

Para Oliveira (2012, p. 41 - 42 apud REZENDE, 2012):
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A experiéncia é precisamente esse ponto de indeterminacao en-
tre o singular e o universal, entre o sensivel e inteligivel, entre o
pratico e o tedrico, entre a imagem e a linguagem, entre a técni-
ca e 0 acaso, e isso talvez traga consequéncias para uma refle-
x40 sobre a arte contemporanea. E o préprio estatuto da expe-
riéncia como saber que estd em jogo no Livro [ da Metafisica de
Aristoteles. Poderiamos dizer que a experiéncia é um saber, mas
nio uma sabedoria. E qual o estatuto desse saber? E o daqueles
que ndo sabem o que sabem. Aristoteles acredita que ‘o saber e o
entender pertencem mais a técnica do que a experiéncia’ e con-
sidera mais sdbios os técnicos do que os experientes. Segundo
ele, a razdo para pensar assim é que os experientes ‘sabem que’,
mas nao ‘sabem por qué’. A técnica, ao contrario, se propde sa-
ber o porqué. A experiéncia, nesse sentido, é como as sensagoes,
que ‘ndo dizem o porqué de nada, por exemplo, ndo dizem por
que o fogo é quente, mas apenas que é quente’ Por isso, nenhuma
das sensacdes pode ser considerada uma sabedoria. E precisa-
mente nisso que a experiéncia se aproxima delas, pois como diz
Aristoteles, um pouco antes, ‘os experientes sabem o ‘o que’, mas
ndo o ‘porqué’. Os experientes seriam, nesse sentido, como alguns
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dos seres inanimados, ‘que fazem, mas fazem sem saber o que o
fazem’. Do mesmo modo como queima o fogo.

A experiéncia seria um saber invadido pelo ndo saber, um saber
que ndo se sabe, num tempo como 0 nosso, que vive a tirania do
saber, a arte contemporanea talvez seja uma ocasido para nos re-
encontrarmos com o nao saber constitutivo de nossa humanida-
de, do mesmo modo como o esquecimento pode nos trazer uma
noticia acerca do fundo oco sobre o qual se funda toda a memoria.

Em relacao a arte e seu tempo (AGAMBEN, 2009, p. 64-65) coloca
que o contemporaneo tem uma relagdo problematica com seu tempo,
havendo uma relacao de estranhamento:

O contemporaneo é aquele que percebe o escuro do seu tempo
como algo que lhe concerne e ndo cessa de interpela-lo, algo
que, mais do que toda luz, dirige-se direta e singularmente a ele.
Contemporaneo é aquele que recebe em pleno rosto o facho de
trevas que provém de seu tempo.

Perceber no escuro do presente essa luz que procura nos alcan-
¢ar e ndo pode fazé-lo, isso significa ser contemporaneo. E por
isso ser contemporaneo é, antes de tudo uma questdo de cora-
gem: porque significa ser capaz ndo apenas de manter fixo o olhar
no escuro da época, mas também de perceber nesse escuro uma
luz que, dirigida para nos, distancia-se infinitamente de nés.

A arte contemporanea nos traz a possibilidade de problemati-
zarmos o nosso tempo, trazendo uma experiéncia de estranhamento,
por isso na maioria das vezes, ndo é de facil entendimento, posto que
coloca o espectador como participante da obra, como pensador, como
problematizador, pois precisa decifra-la a luz de nosso tempo, citando
Agamben (2009).

Como artista e professora de Artes Visuais penso que a experi-
éncia e a contemporaneidade precisam permear a pratica docente na
formacao de professores, é pela experiéncia que a aprendizagem vai ser
efetivada, pelo conhecimento da técnica e da vivéncia de cada um.

Através do que nos passa, nos transpassa, segundo Larrosa (2012)
acredito que a arte e a educacdo transformam também pela experiéncia
e pela problematizacdo do nosso tempo contemporaneo.
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1 INTRODUCAO

Este artigo trata sobre o relato de experiéncia de um docente que
atuou como professor-autor, professor de disciplina e professor-tutor
de Matematica Financeira, no Curso de Tecnologia em Gestdo Comercial,
na modalidade a distancia, em trés turmas, cujos académicos foram ma-
triculados no periodo compreendido entre 2014-1 e 2016-1.

Além de uma breve contextualizacdo da EaD, trataremos de situar
o leitor a respeito do processo de ensino e aprendizagem desta discipli-
na em uma modalidade tida por alguns alunos - e também professores
- como impraticavel, pressuposto do senso comum de que é uma “maté-
ria dificil” e que lecionada na modalidade a distancia seria incompativel
em detrimento da realidade do ensino presencial, onde o professor esta
junto do aluno, acompanhando a execuc¢ao e correc¢do das atividades ao
lado do aluno, em tempo real.
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A seguir, apresentam-se reflexdes sobre os papéis que cum-
priu o professor neste modelo de ensino e aprendizagem, tanto como
autor de material, como docente da disciplina e tutor, e os desafios
na modelagem de Matematica Financeira no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, incluindo a preparacdo do mesmo contetdo
na metodologia invertida.

Este artigo encerra ndo o assunto, mas a experiéncia do docen-
te com o registro de seus questionamentos, inquietacdes, dificuldades,
alternativas e demais reflexdes acerca da experiéncia. Os relatos ser-
vem para, além de constar como um registro do trabalho docente, da
importancia em alinhar e acompanhar a execu¢do de uma disciplina de
calculos, a fim de apresentar erro, as possibilidades e acertos para que
sejam minimizados, repensados e aprimorados em outras areas de es-
tudo nesta modalidade, cuja tendéncia tem se mostrado cada vez mais
flexivel e acessivel aos estudantes que procuram alternativas de forma-
¢do no Ensino Superior.

9 CONTEXTO DA EDUCACAO A DISTANCIA

0 movimento de Educacao a Distancia no Brasil esta vinculado ao
momento de transi¢do e de mudangas no contexto sécio-histérico com
o desenvolvimento e melhorias dos processos de comunicacao e inte-
racdo associados as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC).
Possibilitam novas arquiteturas didaticas, com metodologias diferen-
ciadas, agregando os dispositivos de audio e video de forma sincrona
e/ou assincrona. Promovem reflexdes acerca da revisdo e atualizacao
de varios principios, abordagens e modelos pedagégicos. Behar (2009)
conceitua o modelo pedagdgico para EaD, embasado em uma ou mais
teorias de aprendizagem, como um sistema de premissas tedricas que
representa, explica e orienta a forma como se aborda o curriculo e que
se concretiza nas praticas pedagogicas e nas interacoes entre professor,
aluno e objeto de estudo. E composto por uma arquitetura pedagégica,
a qual conta com estratégias para sua aplicacdo e aspectos organizacio-
nais, conteudos, aspectos metodoldgicos e tecnolégicos.

No contexto da EaD, Moran (2011) cita a modalidade como um
caminho estratégico para realizar mudancas profundas na educagio. E
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uma opc¢ao cada vez mais importante, tanto para aprender ao longo da
vida, para a formacgao continuada, para a aceleragdo profissional, quan-
to para conciliar estudo e trabalho. Nas mudancas didatico-pedagégicas
citadas por Moran (2011) na EaD, constam:

e Maior “presencialidade” digital, audiovisual, seja ao vivo -
teleaula - ou gravacao em webaula;

e Aampliacido da presenca online do professor cria vinculos
com a sua imagem e palavra;

e Maior flexibilidade de processos e comunicacdo, de inte-
gracdo de ambientes formais digitais;

e Producdo digital predominante, e-books com toda a rique-
za de vinculos, imagens, videos, conexdes, mobilidade;

e Avaliacdo digital nos momentos presenciais exigidos.

A avaliacdo, dentre os indicadores de qualidade, constitui-se
como um dos fundamentos da EaD, no contexto de andlise da avalia-
¢do da aprendizagem, do curso e da modalidade, como citam Zanette,
Schneider e Cechella (2015).

Na perspectiva pedagdgica, o sistema de avaliacdo responde aos
objetivos do curso com definicao dos instrumentos e sua aplica¢do, de-
finidos em seu projeto pedagogico. Neste contexto, inclui-se a avaliagao
da atuacdo docente na perspectiva do professor de disciplina e do pro-
fessor-tutor; a avaliagcdo dos recursos, da metodologia, dos processos
interativos, dentre outros. Cortelazzo (2013) cita a importancia da ava-
liacdo do processo para que possa redirecionar as agoes, orientacdes e
replanejamento das atividades.

3 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
NA EAD NO CONTEXTO DA MATEMATICA

O processo educativo é condi¢do para que o individuo possa in-
corporar instrumentos cognitivos que possibilitam situar-se no mundo
e se desenvolver intelectualmente e pessoalmente. Jardinetti (1996),
ao analisar as dificuldades no contexto da Matematica, afirma que essa
area do conhecimento foi e ainda é vista por muitos professores e alu-
nos como uma disciplina dificil. Pesquisas indicam que muitos académi-
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cos apresentam dificuldades em compreender os conceitos matemati-
cos na Educacao Superior, pela pouca atratividade exercida por algumas
teorias e abstracdes dessa area, pelas dificuldades de compreensao dos
conceitos basicos.

Para Micotti (1999, p. 162), “o carater abstrato dos estudos ma-
tematicos surpreende os principiantes nos primeiros contatos com um
mundo de ideias e representacdes, desprovidas das particularidades
das coisas materiais”. Mesmo sabendo que a Matematica esta presen-
te em nosso cotidiano, os procedimentos matematicos parecem muito
diferentes dos utilizados na vida diaria. Isto dificulta a compreensao da
relacdo entre o que se estuda na escola e o que se aprende fora dela.
Entretanto, o conhecimento matematico apresenta uma légica prépria
de elaborac¢do e suas abstragdes ndo sdo arbitrarias. Segundo Duval
(2003), a complexidade matematica situa-se na compreensao do siste-
ma de produgio de suas representa¢des semidticas, proprias da lingua-
gem matematica.

Nunes, Silveira e Xavier (2012, p. 27) enfatizam que a aprendiza-
gem “pressupde pensar que aprender envolve intensamente todos os
processos psicolégicos superiores, como pensamento, linguagem, me-
moria mediada, criatividade, motivacdo, consciéncia, raciocinio légico,
capacidades de andlise e sinteses, etc.” Nesse enfoque, o ato de aprender

na sociedade do conhecimento esta relacionado com novas formas de

interacdo com as informacgdes, com os diferentes recursos, com os pro-
prios alunos e professores, suas concepg¢oes, atitudes e valores.

Para Sforni (2004), todo ato educativo é uma acdo que envolve e
constitui alguém em uma cultura. Historicamente, o processo de ensino
e aprendizagem de Matematica constitui-se em desafios permanentes

aos docentes e alunos. O conhecimento matematico estabelece-se como

a base referencial para a compreensao do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico desde a sua origem.

Apesar de sua importancia e atualidade como conhecimento, as
disciplinas de Matematica estao entre aquelas que apresentam mais di-
ficuldades de aprendizado pelos académicos nos cursos de graduacio,
com elevados indices de reprovacao (BALDINO; CABRAL, 2004).

No contexto da EaD, o uso das midias como recurso didatico-pe-
dagbgico na Matematica amplia as possibilidades de interacdo entre
os usudrios e a constru¢do de redes colaborativas de aprendizagem.
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A heterogeneidade do grupo de estudantes interfere diretamente nos
processos de gestdo pedagogica na educacdo presencial e a distancia.
Gunawardena (2015) cita que facilitar a aprendizagem para alunos he-
terogéneos requer colocar o aluno e suas necessidades em primeiro lu-
gar, ao invés das necessidades institucionais. Sugere projetar atividades
alternativas para atingir um mesmo objetivo, oferecendo aos alunos a
opcao de selecionar as atividades que melhor atendem as suas formas
de aprendizagem, culturalmente adaptadas. Embora combinar ensino
e estilos de aprendizagem possa produzir melhores resultados em no-
tas de provas, fornecer aos alunos atividades que forcem a ampliar seu
repertdério de estilos e abordagens prepara-os mais integralmente para
atuar em nossa sociedade diversificada e global.

Okada (2003) cita que, apesar de muitos ambientes conterem
interfaces que privilegiam comunicacdo democratica, desterritoriali-
zada de texto, plasticidade e continua metamorfose, neles prevalecem
estruturas de interacdo hierarquicas concebidas por modelos instru-
cionistas. Sao sistemas que se organizam com diversos mecanismos de
controle, de validacdo de material, restricdes e prazos limites de acesso,
limites de envio de mensagens, bloqueio para exclusao e alteragao de
texto, fragmentacdo de conteddo ja pré-definido e comunicacdo limi-
tada aos professores e coordenadores com dire¢do aos monitores. Sdo
elementos que dificultam o processo de cooperagio e colaboracgio en-
tre os sujeitos envolvidos e com isso, dificultam o processo de ensino e
aprendizagem na EaD.

Gunawardena (2015) cita trés fatores com impacto sobre o am-
biente social em EaD: a presenca social - grau pelo qual uma pessoa
é percebida como real na comunicacdo mediada; os comportamentos
de busca de ajuda; e o siléncio. A presenca social é um forte preditor
da satisfagcdo do aluno nas interacdes a distancia e relevante em sua
aprendizagem. A busca por ajuda é uma estratégia de aprendizagem
que combina cognicao e interacdo social e envolve a capacidade do
aluno de se manter em contato com os outros como um recurso para
lidar com as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem.
O siléncio, por sua vez, embora frustrante, permite as pessoas tempo
para pensar com cuidado, ouvir os outros e oferece oportunidade de
reflexdo, integracdo e consenso de perspectivas diferentes de uma de-
terminada solucao.
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Ao refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem a distan-
cia, Brindley (2015, p. 195) afirma que, usualmente, espera-se que os
alunos tenham maturidade, alto nivel de motivagao, habilidade multita-
refa, foco nos objetivos e capacidade de trabalhar tanto de forma inde-
pendente, quanto de forma cooperativa alunos a distancia. Obviamente,
nem todos iniciam seus estudos com este conjunto de aptiddes e habili-
dades. Por isso, as IES devem oferecer um conjunto de servigos e recur-
sos para ajudar os estudantes a se comprometerem com a instituicao,
entre si e a desenvolverem habilidades e motivacdo necessarias para
terem sucesso nos estudos e fazerem uma transicdo bem sucedida para
o ambiente de trabalho.

Atualmente, com o desenvolvimento de novas e melhores tecnolo-
gias de comunicacdo e informacgao, associados a modelos de aprendiza-
gem que valorizam a colaboracio e o aprendizado social, tem dado mais
atencdo a formas de facilitar o apoio ao aluno como forma e envolvé-lo e
manteé-lo no curso. A heterogeneidade dos alunos e demandas especificas
do estudo a distancia, apresentam desafios em relacdo a evasdo. Brindley
(2015, p. 301) cita que estudos apontam para a maioria das desisténcias
no inicio do curso e alguns fatores sdo citados: acessibilidade, qualidade,
custo e dificuldades de aprendizagem. Propde abordagens de apoio ao
aluno que sejam objetivas, proativas e oportunas, focadas em uma inter-
vengdo precoce, orientagdes antecipatdrias, que preparam para o estudo
a distancia, desenvolvimento de habilidade e comprometimento acadé-
mico e social. Desta forma, o sistema de organizacdo da aprendizagem na
modalidade EaD deve levar em conta aspectos como os meios utilizados,
o material didatico e o sistema de acompanhamento e avaliacao. E, como
afirmam Franco e Behar (2000, p. 65), deve-se observar que “o aspec-
to essencial da Educacdo a Distancia nio é a distancia, mas o redimen-
sionamento espago-temporal no processo de ensino-aprendizagem”, na
Matematica e nas demais disciplinas a distancia.

4  SABERES DA DOCI:ZNCIA,E DA TUTORIA
NO TRABALHO PEDAGOGICO NA EAD

A aprendizagem humana é um fen6meno em constante mu-
danca e ocorre na associacdo de conhecimentos ja elaborados com
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conhecimentos novos. Na perspectiva da educacao formal, ocupa o
lugar em relacdes educativas que se definem como uma dinamica en-
tre o formador e o formando, tendo como objeto de estudo um de-
terminado corpo de conhecimentos. Tais relacdes delimitam o que
Chevallard (apud MORAES; SANTOS, 2000) denominou de Tridngulo
Didatico: os saberes do estudante, do professor e do contetido. Na
medida em que desempenha sua funcao reguladora e intermediadora
do saber do estudante e o saber do contetdo, o professor age como
um elo entre os conhecimentos formais, a partir de premissas cien-
tificas, tecnoldgicas e sociais e as versoes didaticas desses mesmos
conhecimentos, a partir de premissas pedagdgicas inerentes ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

Nessa dinamica, o professor tem a responsabilidade de assegu-
rar que saberes formais sejam traduzidos, mediante praticas apro-
priadas e comprometidas com a qualidade, como objeto de aprendi-
zagem com o objetivo de serem interiorizadas pelo estudante sob a
forma de saberes efetivos.

Os saberes docentes, segundo Oliveira (2013, p. 89), sdo “aque-
les inerentes a pratica pedagdgica, os desenvolvidos na atuacao e for-
macdo do professor e que sdo embasados nas mais diversas ativida-
des”. Sdo saberes assimilados e construidos ao longo de uma determi-
nada experiéncia.

Tardif (2008) cita os saberes experienciais, desenvolvidos no
exercicio da profissdo docente, incorporados sob a forma de conheci-
mento, habilidades e competéncias. Para Freire (1996, p. 23), ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os caracterizam, nao se reduzem a condi¢do de ob-
jeto, um do outro. “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

Oliveira (2013, p. 100) afirma que, “mudanca e adaptacdes sdao
acoes de ordem no ambiente educacional da EaD” e justifica enfatizan-
do que a maioria dos professores nao teve os saberes da sua forma-
cdo profissional delineado para a EaD e, assim, aprendem na pratica. A
pratica na EaD exige saberes que extrapolam o processo didatico com
o qual professores e alunos estdo habituados no presencial. Constitui-
se um espacgo no qual se exige uma nova postura didatica do professor
onde a pratica docente caracteriza-se por uma pluralidade de saberes.
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Dentre eles, o dominio tecnolégico que se compde de um conjunto de
competéncias relacionadas ao uso dos recursos tecnoldgicos emprega-
dos na modalidade a distancia (MACHADO; LONGHI; BEHAR, 2013). O
conhecimento e as habilidades dos professores se tornaram ténues e,
continuam a mudar, devido a interdependéncia das tecnologias. “A ne-
cessidade de formacao de professores e apoio ao corpo docente é um
elemento critico para assegurar boas praticas de ensino e aprendiza-
gem em qualquer modalidade” (HICKS, 2015, p.291).

A relacdo entre o ensinar e comunicar conhecimentos, em vez
de simplesmente apresenta-los aos estudantes, infere resultados im-
portantes sobre o modo de funcionamento da relagdo pedagdgica e
sobre a dinamica geral do processo de transposicdo de saberes, onde
“[...] o material didatico tem papel primordial a desempenhar: facilita
e organiza os procedimentos estratégicos empregados por formado-
res e formandos na comunicacio e construcido de saberes” (MORAES;
SANTOS, 2000, p. 12).

Analisando as diferentes atribuicdes do docente na EaD, Mattar

(2012, p. 175) cita que um tutor é um professor que, usualmente, assu-
me o papel de professor a distdncia e precisa desenvolver competéncias
especificas para atuar nas dimensdes pedagogicas, técnicas, gerencial,
tecnolégica e socioafetiva em cursos a distancia. Deve promover a in-
teracdo e atua como mediador da aprendizagem dos alunos. Segundo
Moran, Masetto e Behrens (2010) a interacdo corresponde a acdo con-
junta e interdependente de dois ou mais individuos que provoca mo-
dificacbes neles. Utilizam diversos recursos de comunicacao, interacao
e socializacdo do conhecimento, em geral, disponiveis nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Sobre isso, Nitzke, Carneiro e Franco (2002, p. 16) afirmam que
a principal preocupacido dos professores em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem ainda “é com a quantidade de material a ser repassado a
seus estudantes, com algumas tentativas de aperfeicoamento do padrao
estético das informagdes transmitidas”. Isso representa uma grande su-
butilizacdo das potencialidades tecnoldgicas oferecidas para a melhoria
da aprendizagem.

Oliveira (2013) enfatiza a colaboracdo como um dos principais
aspectos no ensino e aprendizagem na EaD. Implica em aprender a tra-
balhar em grupo por meio da discussao, da reflexao e da troca de infor-
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macdes entre alunos e professores. O professor atua como mediador,
que prova a discussdo e o didlogo. Andrade e Vicari (2003) sugerem o
estabelecimento de requisitos para uma eficiente aprendizagem cola-
borativa: nimeros de participantes e composicdo dos grupos; caracte-
risticas da atividade proposta; pré-requisitos dos sujeitos, ou seja, habi-
lidades basicas do sujeito na representacao de seu conhecimento para
auxiliar no trabalho colaborativo; tipo de interacgao.

O processo de aprendizagem colaborativo ocorre quando se
propicia um processo cognitivo socialmente compartilhado entre os
envolvidos. Nesse contexto, pode-se estar contribuindo para ampliar
e redimensionar o processo de ensino-aprendizagem potencializado
com as novas possibilidades de metodologias presencial/online, por
meio dos sistemas de webconferéncia. Propiciam, entre outros aspec-
tos, a participacao ativa dos académicos com possibilidade de intera-
cdo mediada por recursos de audio e video, pois estes também colabo-
ram com a afetividade online.

Gunawardena (2015) enfatiza que o feedback recebido dos pro-
fessores e tutores auxilia a reduzir a sensacdo de isolamento do alu-
no. A participacao do tutor como mediador no forum, por exemplo, ao
comentar e contribuir com o debate, é fundamental para o para que
os objetivos estabelecidos sejam atendidos segundo Moran, Masetto
e Behrens (2010). Da mesma forma, valorizar as interacées com uma
mensagem ao final que remeta ao resumo geral de participacdes, desta-
cando pontos importantes e ponderando se as discussoes atingiram os
objetivos, valorizando a participacdo dos alunos.

A avaliacdo na EaD também implica em mudanca e adaptacdes
nas agdes em relacdo aos processos presenciais. Para Leite (2010),
a avaliacdo relaciona-se as formas de interacdo entre o sujeito e o
objeto do conhecimento ou entre o sujeito e os recursos associados
as atuais tecnologias. O critério de multiplicidade de atividades é re-
levante e se integra a importancia da interagdo entre os envolvidos.
Como cita Luckesi (2010), avaliar implica em atribuir uma qualida-
de, a partir de um determinado critério assumido como valido e, por-
tanto, ndo sdo absolutos, mas comprometidos com as circunstancias
onde ocorrem.
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5 AAUTORIA NA PRODUCAO DE
MATERIAL DIDATICO NA EAD

A atuacdo do professor na EaD envolve além da docéncia e tu-
toria presencial e online, a autoria do material didatico. Para Mattar
(2012), este processo pode envolver atribuicdes de autoria, design
instrucional e producao. Nos modelos de EaD em que o docente tem
liberdade de atuacgdo, a ementa, o plano de ensino e a bibliografia ba-
sica servem apenas como referéncia. Neste modelo, o professor atua
ajustando o programa e as fontes sugeridas ao tamanho e ritmo da
classe, aos interesses e dificuldades de seus alunos, ou seja, em uma
situacdo real. Nos modelos restritivos da atuacdo docente, o material
didatico assume de alguma forma, o papel da docéncia no lugar do
professor.

Neder e Possari (2001) enfatizam que, a ado¢ao ou produgdo
desses materiais, significa considerar elementos de ordem pragma-
tica, na dimensdo sociocomunitativa (comunicagdo com o leitor) e na
dimensdo semantico-conceitual (as propriedades significativas da lin-
guagem). Por meio do material didatico, estaremos fazendo a escolha
dos contetdos e o direcionamento tedrico-metodolégico pretendido.
O curriculo, com seus componentes selecionados a partir de significa-
dos, expressam, frequentemente, o ponto de vista dos grupos domi-
nantes, com o objetivo de transmitir algo as geracdes futuras é uma
construcao ideolégica.

Neste contexto, situa-se a relevancia da participacao efetiva do
professor da disciplina na EaD, na producdo do material didatico de
apoio, como autor ou como orientador do processo de producao. Mattar
(2012) propde que nos modelos de EaD com material didatico pré-de-
finido, o professor ministrante participe desde o inicio do processo de
producido do conteudo, na elaboracio de orientacdes para o conteudista
e em sua contratacdo. O trabalho em parceria possibilita que o profes-
sor seja capaz de ouvir sua prépria voz no contetdo produzido. Ao ela-
borar o material didatico, deve-se ter em conta que a interlocucdo en-
tre o professor e o estudante ndo ocorre necessariamente num mesmo
tempo e/ou espaco. Portanto, o processo educativo deve ser precedido
de um rigoroso planejamento na EaD.

VoLuME III



O SABER E O FAZER DOS DOCENTES NO AMBITO DA UNESC

6 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa objetivou investigar e analisar os desafios e
asrelacoes estabelecidas no processo da docéncia e tutoria na disciplina
de Matematica Financeira, no Ensino Superior, sob a ética do professor.

Contempla as abordagens qualitativas e quantitativas de coleta e
analise de dados, cuja finalidade ndo deve ser a acumulacio de fatos, de
dados, mas a sua compreensao, como cita Oliveira (2012). A pesquisa
qualitativa possibilita a andlise com profundidade aos dados, a disper-
sdo, a riqueza interpretativa, a contextualizacdo do ambiente, os deta-
lhes e as experiéncias tnicas. Procurou-se dar maior énfase a abordagem
qualitativa, pois o ambiente natural da pesquisa foi a fonte direta para
a coleta dos dados. Nesse processo, o pesquisador é o elemento-chave
nas andlises intuitivas das informagdes coletadas. Procurou-se anali-
sar a realidade a partir da visdo dos envolvidos na pesquisa. Segundo
Vianna (2001, p. 124), na abordagem qualitativa, busca-se “identificar
as formas como eles sentem e explicam sua realidade”.

No enfoque de pesquisa bibliografica, fez-se a revisdo da lite-
ratura que permitiu a fundamentagao teoérica para andlise dos dados
coletados. O processo investigativo possibilitou buscar nas pessoas en-
volvidas as suas concepgdes, dificuldades, facilidades e outros, sobre o
objeto da pesquisa em busca do alcance do objetivo proposto. Nesse
tipo de pesquisa, segundo Cervo e Bervian (1996, p. 50), procura-se sa-
ber arespeito das atitudes e “preferéncias que as pessoas tém a respeito
de algum assunto, com o objetivo de tomar decisoes. [...] visa identificar
falhas ou erros, descrever procedimentos, descobrir tendéncias, reco-
nhecer interesses e outros comportamentos”.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 2014-1 a 2016-1.
Nesse periodo, a disciplina ocorreu em trés turmas de académicos do
curso citado. A populacdo-alvo da pesquisa foi composta pelo professor
e tutor da mesma e os (180) académicos matriculados nas 03 turmas. A
disciplina integra a matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia
em Gestdo Comercial (TGC), na modalidade a distancia, da Universidade
do Extremo Sul Catarinense (UNESC), Cricitima/SC.

Como instrumento de pesquisa, foi utilizado o diario de bor-
do para registro dos dados averiguados. Foram efetuadas consultas
nos resultados da avaliacdo institucional da disciplina, no Projeto
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Pedagégico do Curso (PPC), nos registros disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (chats, féoruns, e-mails) e os apontamentos
do professor e do tutor.

Ap0és a coleta, os dados foram tabulados e analisados, a partir dos
fundamentos tedricos obtidos, como também analisados no contexto de
pesquisa quanti-qualitativa, cuja finalidade nao deve ser a acumulagao
de fatos, de dados, mas a sua compreensao.

7 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

7.1 O Cenério da EaD na Universidade — O contexto do Curso Superior
de Tecnologia em Gestao Comercial (TGC)

A UNESC iniciou os debates acerca da Educacdo a Distancia em
2000, com implantacdo inicial de curso de extensdo, proprios e em par-
ceria. Em 2004, foram iniciados os projetos no ambito da especializa-
¢do. Em 2007, iniciou-se o movimento de ofertas das primeiras discipli-
nas a distancia nos cursos de graduacdo presenciais com a integracao
do sistema académico ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), em
uso desde 2002. Credenciada pela Portaria n? 45, de 22 de janeiro de
2013, do Ministério da Educa¢do (MEC) para a oferta de cursos supe-
riores, com um polo sede, iniciou com o primeiro curso autorizado -
Tecnologia em Gestdo Comercial.

Segundo Giacomazzo e Zanette (2014), a opgdo institucional, por
iniciar a graduagdo a distancia com um polo de apoio presencial somen-
te, limitou a expansao da oferta de vagas. Na andlise dos dados das duas
primeiras fases - 2013 e 2014 -, 92,24% (95 do total de 103 académi-
cos) sdo oriundos de municipios préximos ao polo sede. Um total de
7,76% (8) residem em cidades mais distantes ou, ainda, em outros es-
tados brasileiros.

A opcao pelo curso de TGC apoiou-se em pesquisas regionaisde
demanda e na parceria com o Conselho Regional de Representantes
Comerciais do Estado de Santa Catarina (CORE). Tem como objetivo for-
mar profissionais para atuar em diversos segmentos da area comercial,
apresentando as atuais ferramentas de gestao, comunicacdo, vendas,
empreendedorismo, entre outras.
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Segundo Zanette, Schneider e Cechella (2015), o curso de TGC or-
ganiza-se em estrutura curricular modular semestral, com Certificacdo
de Qualidade Profissional, de acordo com a Resolu¢do n2 03/2002/
CNE-CP, conforme os médulos sao concluidos. Sdo ofertadas concomi-
tantes, duas disciplinas que ocorrem em um periodo de seis semanas.

Os materiais didaticos sdo desenvolvidos por professores-autores
de forma colaborativa com a equipe de producdo do Setor de Educacado
a Distancia (SEAD) da UNESC e disponibilizados aos académicos no
inicio das disciplinas. 90% dos professores-autores das disciplinas do
curso atuaram como professores de disciplinas e parte destes atuaram
como tutores.

No projeto didatico metodolégico do curso (PPC/UNESC, 2014),
as atividades de aula sdo organizadas pelo professor da disciplina
em roteiros de aprendizagem, orientadores do processo de estudo.
Semanalmente, ocorrem aulas presenciais online no polo sede por meio
da webconferéncia, com a atuacido do professor da disciplina. Nesse
processo, as gravagdes sdo apoiadas em duas midias: filmadora digital
e webcam. Gravadas no modelo de videoaula, sdo editadas e publicadas
no AVA. Quando as videoaulas sdo gravadas e disponibilizadas com an-
tecedéncia, a aula presencial online é direcionada para debates, questio-
namentos e aprofundamentos dos estudos.

O sistema de tutoria e monitoria é organizado em cronograma
semanal de atendimento e ocorre por meio dos recursos do AVA, we-
bconferéncia, correio, e-mail, telefone ou na prépria sala do SEAD da
Instituicao.

A avaliacdo é processual (PPC/UNESC, 2014), com preponderan-
cia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e é corresponsabi-
lidade de todos os sujeitos envolvidos. As atividades avaliativas organi-
zam-se em atividades semanais a distancia, elaboradas pelo professor
da disciplina e sdo realizadas com as ferramentas disponiveis no AVA
(PPC/UNESC, 2014). Contemplam: a realiza¢do das atividades propos-
tas no AVA; a interagdo com o professor no periodo de realizacdo da
disciplina; a participacao em atividades de grupos; entre outras. O pro-
fessor-tutor avalia e retorna ao académico, possibilitando a reavaliacao
da mesma quando necessario. Contemplam 40% da média final da dis-
ciplina. A avaliacao presencial é obrigatdria, ocorre ao final da discipli-
na e representa 60% da média final de aprovagdo.
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A recuperacgdo de conteudo e da aprendizagem é oportunizada
aos estudantes que ndo atingem a nota minima nas atividades (PPC/
UNESC, 2014, p. 38-40). Como citam Zanette, Schneider e Cechella
(2015), nesse sentido, concebe-se a avaliagdo como um processo inves-
tigativo, interativo e permanente de apropriacao e redimensionamento
do conhecimento.

7.2 Relato de Experiéncia

Tendo em vista o objetivo deste estudo sobre o relato de uma ex-
periéncia docente na disciplina de Matematica Financeira, no Curso de
Graduacio a Distancia, faz-se necessario situar sobre o perfil deste do-
cente. O ministrante possui graduacdo em Administracdo de Empresas
e Engenharia Elétrica, com especializacdo Lato Sensu em Engenharia
Economica e da Producdo e Gestdo Empresarial. O professor possui, ain-
da, experiéncia de quinze anos de atuagdo no magistério superior, atu-
ando em disciplinas como Matematica Financeira, Gestao Estratégica e
Analise Financeira e de Crédito, na modalidade presencial. A atuacdo na
EaD iniciou em 2014, com a disciplina de Matematica Financeira.

Para iniciar as atividades em uma nova modalidade, o docente foi

convidado a ser autor do material didatico (livro) e, por este motivo,
privilegiou-se té-lo como professor da disciplina e como tutor. Como
cita Mattar (2012), ao assumir a docéncia na EaD e a tutoria na EaD, o
professor que é autor do material didatico, inicia as atividades de salas
de aula, capaz de ouvir sua prépria voz no conteido produzido, compre-
endendo a direcdo do que deve fazer, das atividades que ird propor, as
formas como ira realizar as avaliagdes, etc.

A disciplina de Matematica Financeira possui, em sua ementa: ca-
pitalizacdo simples e composta; equivaléncia financeira; taxa de juros:
proporcional, equivalente, nominal, efetiva e real; operacdes de finan-

ciamento e investimentos: séries uniformes e variadas e sistemas de

amortizacdo. Todos estes topicos, por si s0, ja foram motivo de reflexdo
sobre a forma de como seriam conduzidos e se a atuacdo docente esta-
ria de acordo e compativel na modalidade a distancia.

Os objetivos da disciplina sdo: (1) capacitar os participantes a uti-
lizarem os conceitos e praticas da Matematica Financeira e a compreen-
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derem os seus fundamentos para calcular o valor do dinheiro no tem-
po; (2) utilizar os conceitos de matematica financeira e tecnologias de
apoio na andlise das informacgdes financeiras para o processo decisério;
(3) internalizar a importancia da Matematica Financeira na realiza¢do
dos negdcios e (4) desenvolver habilidades que proporcionem condi-
coes de andlise e solucdo de problemas financeiros.

Para trabalhar com estes objetivos, na busca por formar um egresso
com competéncias e habilidades especificas na area de atuagdo, a metodo-
logia de ensino e aprendizagem baseou-se no desenvolvimento de ativida-
des individuais, utilizando os recursos tecnoldgicos do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) Moodle. Por sua vez, os académicos, orientados
por roteiros de Aprendizagens publicados no AVA (01 roteiro para cada
Médulo, totalizando 06 Mo6dulos, em que cada médulo equivale a 01 se-
mana), eram informados sobre temas de estudo, orientagdes de leitura e
atividades, datas de entrega, recursos utilizados e os critérios de avaliacdo.
Na metodologia adotada, buscou-se enfatizar o processo de colaboracao,
relevante na EaD, como cita Oliveira (2013). O professor, atuando como
mediador, promove a discussao, o didlogo, a reflexdo e a troca de informa-
¢des por meio das ferramentas de comunicagao e interagdo do AVA.

A referida disciplina estd ocorrendo pela terceira vez. Em sua pri-
meira edicdo, baseava-se em aulas presenciais online, com a gravacao
dos contetdos, resolucdo de exercicios e tutoria. Para a segunda e ter-
ceira edicdes da disciplina, optou-se pela metodologia de sala invertida,
de forma que os académicos recebessem as videoaulas e atividades an-
tecipadas, o que levou os estudantes a desenvolver a autonomia pelo es-
tudo e execugdo de atividades antecipadas, resgatadas na aula seguinte
por meio de gravacdo de uma webconferéncia, onde o professor traba-
lhou tirando as duvidas e dificuldades dos académicos, aprofundando
os conteuidos de forma processual. Além deste tipo de retomada de aula,
o professor também atuou na tutoria.

7.2.1 Questionamentos e Inquietagées Iniciais do Docente

Dentre os questionamentos iniciais em transpor a légica de dis-
ciplina presencial para modalidade a distancia, o docente destacou os
seguintes:
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e Quais alternativas tecnolégicas poderiam ser utilizadas
para resolver as questoes e atividades a distancia, de forma
que fosse possivel ao aluno a compreensao das questoes e
desenvolvesse o raciocinio l6gico-matematico, tanto para a
resolucao dos problemas propostos pelo professor, quanto
para compreender as alternativas de resolucdo?

e Como trabalhar com as deficiéncias em relacdo a matema-
tica basica, com que os académicos chegam normalmente
na Matematica Financeira?

e Como elaborar atividades de aprendizagem que permitis-
sem o desenvolvimento dos calculos? E como corrigi-los?
E, ainda, como fazer com que o aluno entendesse o que
errou, a fim de gerar o aprendizado?

e Como interagir com o aluno a distancia para que ele nao
se desmotivasse com as dificuldades iniciais (tradicio-
nais) na aprendizagem da Matematica Financeira?

7.2.2 Alternativas Desenvolvidas pelo Docente

No decorrer da disciplina, as preocupag¢des do docente foram tra-
balhadas a partir do contexto das dificuldades apresentadas pelos alu-
nos nas atividades avaliativas, durantes os foruns de debate e nos ques-
tionamentos apresentados a tutoria. Como cita Gunawardena (2015),
valorizar a presenca social, os movimentos de busca de ajuda e siléncio
em algumas situacdes de aula virtual sdo relevantes na tomada de deci-
sdes que contribuem com a melhoria da aprendizagem do aluno.

Assim, a alternativa tecnolégica encontrada, tanto para viabilizar
a compreensdo dos problemas matematicos, quanto para o desenvol-
vimento do raciocinio légico, foi a adogdo de uma mesa digitalizadora,
que permitiu ao docente corrigir as atividades e apontar os equivocos
cometidos pelo aluno na resolugao das atividades propostas. Como cita
Mattar (2012), a docéncia na EaD, quando ha comprometimento do
professor desde o processo de autoria até a tutoria, possibilita a sua
atuacdo com liberdade para efetuar as escolhas metodolégicas, de re-
cursos e atividades em fung¢do da turma real e, com liberdade para alte-
rar, incluir e criar outros materiais.
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Para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, a alter-
nativa trabalhada foi a disponibilizacdo de novas atividades, com dife-
rentes enfoques de andlise e resolucao de problemas matematicos.

A alternativa desenvolvida para o problema de nivelamento de
matematica basica foi o docente sugerir e indicar aos alunos videoaulas
de apoio, disponiveis na web. Além disso, durante as videoaulas, eram
citados os possiveis equivocos que poderiam ocorrer em funcdo da fra-
gilidade dos estudantes quanto aos conceitos da matematica basica en-
volvida, aproveitando o momento para revisa-los.

Para viabilizar o processo de aprendizagem e corre¢des das ativi-
dades, foram utilizados recursos didaticos de postagem de arquivos, onde
o aluno desenvolvia os calculos, gerava arquivo de PDF e postava no am-
biente virtual. O docente, utilizando a mesa digitalizadora, corrigia as ati-
vidades e apontava os equivocos dos estudantes, apontando os possiveis
caminhos para chegar aos resultados esperados. Foram desenvolvidos
gabaritos detalhados com a solu¢ao dos problemas e disponibilizados aos
alunos, para que pudessem comparar com seus resultados e refletissem
sobre seus erros/equivocos, visualizando, inclusive, outras alternativas
de resolu¢do do mesmo problema, considerando as premissas e concei-
tos matematicos envolvidos. Como afirma Mattar (2012), a docéncia e a
tutoria na EaD exigem do professor dominio do contetido de estudo, das
ferramentas e plataformas que utiliza, conhecimento das diversas teorias
de aprendizagem e comunicacdo, ser letrado em linguagens online e tran-
sitar por diferentes paradigmas educacionais.

Para as questdes de interacdo, o docente adotou a postura de, nas
videoaulas, buscar uma aproximacio, dialogando com o aluno, de for-
ma com que este tivesse a impressdo de que o professor estivesse se
reportando diretamente a ele, como em uma aula particular. O docen-
te, enquanto tutor, também se colocou em uma posicdo de animador
e motivador dos alunos, de forma que, nas devolutivas das atividades,
houvesse uma manifestacdo de que poderia ser possivel sua recupera-
cdo e das avaliacGes online. Para a interacao, foram utilizados todos os
recursos disponiveis (e-mail, féruns, chats). Como cita Mattar (2012), a
EaD na contemporaneidade, com as ferramentas da Web 2.0 e dos am-
bientes de aprendizagem, reinem-se as figuras do autor, do professor
da disciplina e do tutor ou, um aututor, que tem a liberdade e respon-
sabilidade de se autogerir, de programar e avaliar seu proprio trabalho,
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possibilitando novas intervenc¢des no contexto pedagogico, contribuin-
do com a melhoria do processo de aprendizagem na EaD.

7.3 Reflexdes sobre o Processo de Ensino Aprendizagem

As questdes relacionadas ao desenvolvimento das atividades,
acompanhamento das suas resolucdes e correcdes, foram pensadas e
aprimoradas de forma antecipada, porém, alguns ajustes foram neces-
sarios durante o processo. Brindley (2015) cita que, usualmente, es-
pera-se que os alunos na EaD tenham maturidade, estejam motivados
para aprender, sejam multitarefas, com foco nos objetivos e capacidade
de trabalhar tanto de forma independente, quanto de forma cooperati-
va. Na visao do docente, a metodologia da sala invertida é mais interes-
sante, pois possibilita ao docente trabalhar nas dividas e equivocos dos
académicos. Ela direciona os esforcos do docente nos pontos priorita-
rios, pois os alunos ja estudaram o conteido por meio das videoaulas,
realizaram as atividades e, dessa forma, foi possivel construir conheci-
mentos mais sélidos e com maior autonomia dos estudantes.

Na terceira edi¢cdo da disciplina, outra alteracao foi implementada
pelo docente. A tutoria, que ocorria ap6s o término do prazo para as
postagens das atividades, passou a ocorrer entre a liberacao das ativi-
dades e seu término. Isso permitiu aos estudantes buscar resolver as
atividades e, em caso de duvidas, seria possivel esclarecé-las antes da
entrega da préxima atividade.

Uma questdo nevralgica apontada pelo docente relaciona-se com
o tempo de resposta das duvidas dos académicos, pois em se tratando
de disciplina de cdalculos, a tendéncia é que o aluno se desmotive pelas
dificuldades naturais desses conteudos. A resposta rapida das duvidas
e questionamentos registrados pelos discentes permitiu maior acompa-
nhamento, inclusive reduzindo evasoes.

Nesse sentido, buscou-se a solucdo rapida das davidas. O docen-
te optou por posta-las (tomando o cuidado de nao identificar o autor
da duavida) em féruns, com as devidas devolutivas, pois percebeu que
muitas ddvidas eram comuns. Nesse ponto, além de fazer a devolutiva
do questionamento do aluno, o professor ainda se reportava ao video
ou ao livro. Como afirma Hicks (2015), os modelos de tutoria na web
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proporcionam a comunicagdo em momentos distintos e em tempo real,
atendendo a diferentes necessidades por meio do didlogo virtual, mo-
delo de EaD da contemporaneidade.

7.4 Resultados da Avaliacio do Processo de Ensino Aprendizagem

Na turma de 2014-1, foram 62 alunos matriculados; destes, 14
alunos (23%) obtiveram a aprovacdo na disciplina sem a necessidade
de recuperacdo de notas; 18 aprovaram com a recuperacao de nota
(29%); 26 reprovaram direto sem realizar a recuperacao (42%) e 4 re-
provaram com a recuperacgdo de nota (6%). O indice de aprovagao da
turma foi de 52%; a nota final média dos alunos aprovados foi de 7,16 e
da turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 4,25.

Na turma de 2014-2, foram 53 alunos matriculados; destes, 21 alu-
nos (39%) obtiveram a aprovagdo na disciplina sem a necessidade de re-
cuperacdo de notas; 8 aprovaram com a recuperacao de nota (15%); 19
reprovaram direto sem realizar a recuperacao (35%); 1 reprovou com a
recuperacdo de nota (2%) e 5 alunos desistiram da disciplina, ou seja, ndo
a concluiram. Desconsiderando os alunos desistentes, o indice de apro-
vacdo da turma foi de 59%; a nota final média dos alunos aprovados foi
de 7,59 e da turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 4,37.

Na turma de 2016-1, foram 18 alunos matriculados; destes, 9 alu-
nos (50%) obtiveram a aprovagdo na disciplina sem a necessidade de
recuperacdo de notas; 2 aprovaram com a recuperacao de nota (11%);
1 reprovou direto sem realizar a recuperacdo (6%); 1 reprovou com a
recuperacdo de nota (6%) e 5 alunos desistiram da disciplina (28%).
Desconsiderando o nimero de alunos desistentes, o indice de aprova-
¢do da turma foi de 85%; a nota final média dos alunos aprovados foi de
6,88 e da turma, considerando a nota dos alunos reprovados, foi 5,50.

8  CONCLUSOES PRELIMINARES

A docéncia e tutoria na Educacdo a Distancia (EaD) mostra-se
desafiadora para professores historicamente formados e atuantes na
presencialidade. Embora o corpo docente do curso seja constituido por
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docentes em atribui¢des distintas, como professor de disciplina, conteu-
dista e tutor, observam-se resisténcias de outros docentes da Instituicao
com a modalidade. Regidos pela legislacdo de trabalho, pelas disposi¢des
do Estatuto e Regimento da Unesc e do Plano de Carreira Docente (PPC/
UNESC, 2014), sdo capacitados para atuacao na EaD, com assessoria pe-
dagédgica institucional, permanente durante todo o processo. Nao sdo
poucas as tentativas de inserir o corpo docente institucional, seja para ser
professor conteudista, professor de disciplina, quanto tutores. A Unesc
esta em processo de expansao, e um corpo docente ja atuante na institui-
¢do, conhecendo sua linha pedagogica traria muitos outros beneficios ao
processo que comegar do zero, com novos aprendizes.

Como professor conteudista ou professor-autor, o docente tem
a possibilidade de desenvolver em autoria coletiva o material didati-
co de uma disciplina. Como professor da disciplina, pode se tornar o
profissional responsavel pelo planejamento, organiza¢do e execucdo
da disciplina. Como professor-tutor, pode ser o profissional responsa-
vel pelas atividades de acompanhamento, comunicacdo, aplicacdo das
atividades avaliativas presenciais e demais atividades de interacgdo e
mediacdo entre académicos e professores da disciplina, fazendo com
que o projeto do curso seja efetivado com qualidade. De acordo com
o préprio PPC do Curso de TGC (PPC/UNESC, 2014), o tutor acompa-
nha o seu grupo de académicos do inicio ao final do curso, o que tenta
ser uma garantia de empenho na qualidade e diferencial do curso em
questao.

Especificamente, como professor da disciplina de Matematica
Financeira, pode-se chegar a algumas conclusdes. Em relacao as difi-
culdades encontradas como professor-autor, o docente deste relato de
experiéncia elaborou um material didatico (livro) que tentou dialogar
com o aluno, fazendo-o desenvolver o raciocinio légico para o enten-
dimento do contetudo e resolucdo das atividades. Na funcdo de autor
de material para a EaD, o professor desenvolve novas habilidades que
contribuem na sua formacdo como docente. Como o livro é estanque e
apenas uma das fontes de apoio e pesquisa do académico, foi necessario
fazer com que estes estudantes desenvolvessem novas competéncias,
aplicando resultados demonstrados em graficos, por exemplo, tarefa
que o docente conseguiu alcancar com éxito e aprimorado nas duas
turmas posteriores a primeira tentativa que, como professor da disci-
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plina, pode-se chegar a conclusido de que as dificuldades pautaram-se
em questdes visuais, ou melhor, em como construir as imagens graficas
necessarias para apresentar e desenvolver os contetudos.

E, como professor-tutor, sua principal responsabilidade foi diri-
mir as ddvidas dos alunos. Dentre elas, a maior dificuldade docente, foi
responder aos questionamentos de tantos alunos em um curto espa-
co de tempo, a fim de garantir que seus alunos nao se desmotivassem.
Além disso, também desafiador, foi a adequagdo da carga horaria dis-
ponibilizada para a tutoria de assunto tao denso para grande parte do
publico que, embora ja estivessem trabalhando na area e dominavam a
pratica, ainda apresentavam duvidas na teorizagao.

Em relacdo aos estudantes, é importante relatar que a escolha
pelo curso a distancia ou pela matricula isolada em uma disciplina foi
em funcdo da falta de tempo de estar presente por suas atividades pro-
fissionais. Esse fato fez com que o professor deste relato refletisse so-
bre um dos pontos principais que conduzem o trabalho na Educacdo a
Distancia: o apoio durante a tutoria.

Além da comunicacdo, um acompanhamento docente de qualida-
de é fundamental para o sucesso do processo e manutenc¢ao dos estu-
dantes dentro do Ensino Superior na modalidade a distancia, seja para
alcancar o objetivo de ter uma graduacao, seja para crescimento pessoal
ou profissional mas, acima de tudo, para conseguir superar a si mesmo
diante do mundo tecnoldgico que os desafia e os seleciona no mercado
de trabalho o tempo todo.

Com relacao ao rendimento dos alunos, os dados da pesquisa
apontaram que os indices de aprovacao e nota foram melhorando a me-
dida que a disciplina era replicada e novas melhorias eram implementa-
das pelo professor com vistas a potencializar os resultados do processo
de ensino e aprendizagem.
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Capitulo 8

PROJETO PIBID HISTORIA: )
DOCUMENTAGAO ESCOLAR, PRODUCAO
AUDIOVISUAL E DISCUSSAO DE GENERO

Nathalia Pereira Cabral

Isadora Farias Espindola

Michele Gongalves Cardoso

Universidade do Extremo Sul Catarinense

1 INTRODUCAO

0 uso do audiovisual como ferramenta didatica e de pesquisa
ainda ocupa lugar marginalizado no ambiente escolar (exceto em ra-
ros casos), uma vez que muitos atribuem a este, um modo somente de
passar o tempo e ndo como reflexo de uma sociedade que o produziu,
registrou e recebeu. O PIBID de Historia buscou entdo, problematizar
questdes como essas, levando esta discussdo para os 25 bolsistas do
projeto, bem como para os alunos e alunas das escolas municipais tra-
balhadas: E.M.E.F Hercilio Amante no bairro Vila Floresta; E.M.E.F Erico
Nonnenmacher no bairro Pinheirinho e E.E.B Eng® Sebastido Toledo
dos Santos no bairro Comerciario.

Dentre os 25 bolsistas, foram feitos subgrupos onde o nosso foi
composto pelas académicas Nathalia Cabral e Isadora Espindola. Ap6s
definidos os subgrupos, os mesmos foram para a pesquisa no acervo
escolar, onde analisaram uma diversidade de documentos encontrados:
recibos de contas, fotos de eventos, diarios de classe, livros ‘negros’, atas
de reunides pedagoégicas, de pais e professores, fichas de matriculas,
etc. O objetivo definido por nds, para ser analisado e posteriormente
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problematizado junto a classe (turma 903), foram as fichas de matricu-
las, as quais nos chamaram atencdo pelo conteddo que inexistia nelas:
as assinaturas femininas e/ou das maes.

Além da discussao referente ao uso do audiovisual, o projeto tam-
bém priorizou inserir o uso de documentos escolares nas aulas, bus-
cando enfatizar a histoéria local e regional e descontruir o mito de que
“Historia” é apenas aquilo que consta nos livros didaticos, registros ofi-
ciais e livros redigidos por ‘grandes pensadores’ e intelectuais. Assim,
surgiram as indagac¢des: como utilizad-los? Como realizar uma boa in-
terpretacio de determinado periodo histérico através de um documen-
to? Questionamentos como estes fundamentaram o projeto ao longo do
ano, possibilitando as bolsistas uma maior relacdo com os temas e aos
alunos e alunas das escolas o contato com questdes até entdo raramente
problematizadas no ambiente escolar.

Tratando-se de uma discussdo sobre género, a qual se deu pelos
documentos referentes as décadas de 1960 a 1990 encontrados no acer-
vo escolar, e sendo este - relacdes de género - um tema pouco aborda-
do, o que é afirmado inclusive pela direcdo nos registros do audiovisual,
o projeto foi um desafio que proporcionou aos alunos/as da turma 903
0 contato com uma problemadtica até entdo negligenciada. Para reali-
zacdo do mesmo, fez-se necessaria pesquisa e aprofundamento teérico
sobre as tematicas: historia e audiovisual, o uso de documentos para o
ensino de historia e o género como categoria de analise.

2 DA DOCUME_NTAQAO ESCOLAR A
SOCIALIZACAO DAS FONTES

Motivadas pelas auséncias constatadas a partir das analises, nos
fica a pergunta: onde estavam essas mulheres? A questao que permeou
nosso projeto surge com a inquietacdo perante os documentos encon-
trados no acervo escolar, em que as auséncias “existentes” geram tantos
questionamentos quanto seus proprios registros chancelados pelo esta-
do. Assim, como nos outros ambientes publicos a escola reproduz seus
moldes sendo nao algo isolado, mas uma continuidade das desigualdades,
relacdes de poder e dicotdmicas (homem versus mulher; menina versus
menino). Segundo a proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 59):
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Ao se falar em género, ndo se fala apenas de macho ou fémea,
homem e mulher, a partir do olhar biolégico. O género remete,
também, a outros corpos. Remete a construg¢des sociais, histo-
ricas, culturais e politicas que dizem respeito a disputas mate-
riais e simbélicas que envolvem processos de configuracdo de
identidades em outros sujeitos. E a partir da categoria género
que sujeitos LGBT podem ser compreendidos no mundo social
atual, o que torna essa categoria imprescindivel aos sujeitos da
diversidade sexual.

Desse modo, foi de suma importancia atentar-se nao apenas as
desigualdades presentes na rotina e enraizados nos discursos. Como
em especifico, as aulas de futebol sexistas que nos foram relatadas por
algumas alunas da turma 903, mas também nos detalhes os quais nao se
fazem visiveis. Existem possibilidades de se ressignificar esses espacos
de dominacdo, segundo Louro (2014, p. 37):

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo sio, de fato, apenas
homens e mulheres, mas homens e mulheres de varias classes,
racas, religides, idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos
podem provocar os arranjos mais diversos, perturbando a no¢ido
simplista e reduzida de “homem dominante versus mulher domi-
nada”. Por outro lado, ndo custa reafirmar que os grupos domina-
dos sdo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos de instancias
de opressao lugares de resisténcia e de exercicio do poder.

O objeto de estudo é delimitado a partir de uma desigualdade ex-
tremamente subjetiva, onde as cores e a forma de escrita respondem
problematicas e nos indicam ‘silenciamentos’. Em um mundo bipolari-
zado, onde somos divididos por cores masculinas e femininas, lugares
dos fracos e dos fortes, locais de circulagio para géneros diferentes, his-
toria dos excluidos e herois, qual o peso de um registro que pode ser
apagado facilmente em contrapartida de outro produzido para durar?

A partir da observacao das fichas de matricula das décadas de
60 a 90 percebe-se um alarmante resultado: constatamos que boa
parte da documentac¢do apresenta apenas as assinaturas das figuras
paternas e em raros casos ha existéncia das assinaturas de figura ma-
terna, ou femininas, porém diferente dos casos anteriores estao escri-
tas a lapis.
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Esses dados que nos indicam os ‘lugares das mulheres’ sem per-
petuam em varias instancias, assim nos afirmando que esses papéis
atribuidos nao eram fatos excluidos ou isolados, ocorrendo apenas no
ambito escolar, mas em diversos espacos de sociabilidade de homens
e mulheres. Como nos mostra (em diversos momentos) o livro “Nova
Veneza Na Primeira Metade do Século XX: quadros de memdrias, retra-
tos de familia”, o qual ndo se trata da cultura escolar, mas nos esclare-
ce as relagdes (socioecondmicas) existentes na regido, sendo que Nova
Veneza é um municipio Vizinho de Criciima e as andlises pontuadas no
livro datam o mesmo periodo - século XX - referente as documentagdes
encontradas na escola. Segundo Lucy Cristina Ostetto (2014, p. 55):
“Cada familia tinha sua conta nos Bortoluzzi, identificada no livro-caixa
com o nome do pai, a nos lembrar que a eles cabia negociar.”

Foto: Isadora Espindola. Matriculas escola Hercilio Amante - 1987.
Fonte: acervo escola, 2015.

Vale-se o destaque do papel atribuido ao historiador e/ou historia-
dora no processo de busca de fontes, mesmo que o intuito posterior seja
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do carater docente. Em grande parte de documentos oficiais, tanto em um
ambito escolar como nos mais diversos seguimentos politicos e publicos, o
que lhes foi atribuido - por muito tempo - é o carater positivista, visando
beneficiar o estado, o sistema capitalista, o sistema patriarcal, e, por con-
seguinte as relagoes de poder que se estabelecem em diversas instancias.

No entanto, é possivel ‘nadar contra a correnteza’ propondo uma
ressignificacdo ao documento e suas pertinentes respostas? A pesquisa
nos mostrou que sim e ha diversas formas de se reafirmar isso: pela
histoéria oral, pelos vestigios ndo oficiais relacionados aos documentos
chancelados e por analise de imagens.

A partir das informac6es negligenciadas, mas por nés percebidas
é formulado o problema: de que forma introduzir em um contexto esco-
lar as questdes apontadas a partir das fontes selecionadas? Como trazer
uma discussdo saudavel e critica para a sala de aula em um cenadrio de
educacgdo fragilizado e com constantes ameacas ao oficio do professor?

De que forma interseccionar os diversos eixos marginalizados?
Sendo que as discriminag¢des ndo sdo isoladas e se perpassam a todo
instante, ficando visiveis principalmente nas falas atribuidas a alunas
e alunos em depoimentos de suas vivéncias e experiéncias negativas,
geradas pelo preconceito racial, ofensas e exclusdes.

Embora haja intencdo de interseccdo entre eixos marginaliza-
dos como classe, raca e género, é importante ressaltar que em todos os
momentos existiu um cuidado e policiamento muito grande, pois, por
mais que se exista a intencdo de verificar as desigualdades baseadas
em questoes marginalizadas, deixamos evidente que nosso objeto de
estudo eram as relagdes desiguais que permeavam a questdo de género,
onde como a prépria autora Joan Scott (1989, p. 04) pontua em seus
estudos, ha inexisténcia de paridade entre os eixos marginalizados:

A ladainha “classe, raga e género” sugere uma paridade entre
os trés termos que na realidade ndo existe. Enquanto a catego-
ria de “classe” estd baseada na teoria complexa de Marx (e seus
desenvolvimentos posteriores) da determinacdo econdémica e da
mudanga histérica, as de “raca” e de “género” ndo veiculam tais
associa¢des. Nao ha unanimidade entre os(as) que utilizam os
conceitos de classe. Alguns(mas) pesquisadores(as) utilizam a
nocao de Weber, outros(as) utilizam a classe como uma férmula
heuristica temporaria. Além disso, quando mencionamos a “clas-
se”, trabalhamos com ou contra uma série de definicdes que no
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caso do Marxismo implica uma idéia de causalidade econémica
e uma visdo do caminho pelo qual a histéria avangou dialetica-
mente. Ndo existe este tipo de clareza ou coeréncia nem para a
categoria de “raca” nem para a de “género”. No caso de “género”,
0 seu uso comporta um elenco tanto de posi¢des tedricas, quanto
de simples referéncias descritivas as relagdes entre os sexos.

Apdés diversos questionamentos dos quais muitos sem respostas
e das discussoes entre as integrantes do subgrupo do PIBID de Histdria,
inicia-se as formagdes de oficinas documentais, sintetizando o contato
com documentos e suas diversas formas.

As oficinas de arquivo e documentagdo ocorreram em parceria
com o Centro de Memodria e Documenta¢do da UNESC - (CEDOC), onde
os objetos disponibilizados, tais como: luvas, jalecos, toucas, mascaras,
lupas e p6 de borracha para higienizagio foram utilizados para a inicia-
¢do pratica do contato com a documentacdo, visando informar e atribuir
importancia aos cuidados com o documento, ndo apenas os histéricos,
mas também os pessoais de cada aluno e aluna, fazendo-os refletir de
que todos produzem histéria e que para isso acontecer um dos passos
importantes é a salvaguarda da memdria e também da preservacao de
patrimdnios materiais, como os documentos particulares.

Em relacdo aos “uso” dessas fontes, cabe tanto ao professor(a)
quanto aos alunos e alunas um olhar apurado, pautando-se pela ana-
lise e ndo apenas pela discricio do que é apresentado e/ou encontra-
do, pois os fatos ndo sdo imutaveis e as praticas de estudo e ensino
ndo devem ser estagnadas, é preciso também admitir os mais diversos
formatos de informagdes e documentos. Segundo Circe Bittencourt
(2005, p. 331):

Para que o documento se transforme em material didatico sig-
nificativo e facilitador da compreensao de acontecimentos vivi-
dos por diferentes sujeitos em diferentes situacdes, é importante
haver sensibilidade ao sentido que lhe conferimos enquanto re-
gistro do passado. Nessa condi¢do, convém os alunos perceberem
que tais registros e marcas do passado sdo os mais diversos e en-
contram-se por toda parte: em livros, revistas, quadros, musicas,
filmes e fotografias.
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Apés as aulas sobre a importancia da preservacdao documental,
socializacdo do tema, atividades propostas com o intuito de se perce-
ber as desigualdades mais presentes e alarmantes na rotina escolar e
da abordagem em sala de aula com conceitos basicos sobre questdes
de género, finalmente foi feito as divisdes das tarefas para a producido
audiovisual, onde se incluiu passos desde a filmagem até as entrevistas
e pesquisas.

3 PRATICAS CIN~EMATOGRAFICAS: ENTRE A ‘VERDADE' E
A CONSTRUCAO DAS NARRATIVAS HISTORICAS

As produgdes audiovisuais ndo ocupam lugar prioritario nos pla-
nejamentos de ensino das professoras e professores, em muitos mo-
mentos sdo utilizados com intuito de tapar lacunas, ou seja, aparecem
para completar horas e ser um descanso das atividades de sala de aula.
Pode-se perceber também que muitos filmes sao utilizados como agen-
tes de verdade de determinado momento histérico, sendo que sdo ape-
nas narrativas de um recorte e uma forma de interpretacao, ou seja, nao
sdo verdades, mas sim pontos de vista acerca de fatos: construgdes e
verossimilhancas. Segundo Hagemeyer (2012, p. 112):

O uso de filmes como recurso didatico nas escolas aumentou
apos a difusdo do videocassete, surgindo também a preocupacgio
em relacdo a preparacio, por parte do professor, de atividades
relacionadas aos seus contetidos. E sintomatico hoje que nas lis-
tas de filmes disponiveis na internet voltados para o ensino de
histéria haja a presenca macica de obras de ficcdo consagradas
no cinema e na televisdo, as chamadas “reconstitui¢cdes de épo-
ca”, cuja trama é ambientada em algum momento do passado.
(--) Quando usados meramente como “entretenimento” e ndo
problematizados em sala de aula, esses filmes fazem a escola (e
mesmo a universidade) refém da linguagem audiovisual hegemo-
nica nos meios comerciais.

A priori, nos cabe realizar a seguinte reflexdo: existe de fato algo
que ilustre uma verdade? Ou entdo: Existe uma verdade de fato? As res-
postas para estas questdes sdo iniumeras, mas deixam claro que uma pro-
ducao audiovisual ndo é capaz de contemplar tudo e todos/as. De modo
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geral, ainda que nao problematizado, o uso de imagens (em movimento
ou ndo), sdo caracteristicos das aulas de histdria, mas pensemos este uso
de uma maneira distinta, analisando por outro viés. Nao apenas de re-
presentacdo do fato exibido, mas como uma interpretacdo de seu tempo
e contexto em que foi produzido. Ou seja, é necessario a percepcao do
historiador/a ou do professor/a em sua pratica docente, que observe nao
somente o que é retratado na producao filmica, mas as caracteristicas do
periodo em que foi realizado o audiovisual, e dentro desse contexto tem-
poral seus aspectos politicos, sociais, culturais, regionais e a parte finan-
ciadora da producdo: apoiadores e patrocinadores, os quais muitas vezes
passam despercebidos nas analises, mas sdo pontos determinantes para
a compreensao das narrativas escolhidas e de interesses.

Fica evidente que as fontes documentais de carater cinematogra-
fico sdo interpretacdes de um dado recorte historico sendo inexistente
a imparcialidade, assim como qualquer outro documento de natureza
distinta. Se suas diversas fontes sdo imparciais, de que forma ser um
profissional da histéria ou um educador neutro? Conclui-se que nao ha
possibilidade de neutralidade na histéria, como também nao ha possi-
bilidades de uma escola sem ideologias.

E importante também ressaltar que nio existe, ou pelo menos nio
deveria existir uma hierarquia entre os documentos escritos, redigidos
e impressos em relacdo aos documentos digitais e eletrénicos. Embora
haja diferencas, cada qual cumpre sua funcdo como forma de salvaguar-
do e preservacdo de memorias. Independente de suas fun¢des, um nao
anula a necessidade e finalidade do outro, atuam de formas distintas,
embora relacionados direta e indiretamente.

E evidente que as praticas tecnolégicas apresentam uma série de
pontos positivos, gerando um acesso em massa de forma rapida e até mes-
mo mais barata e democratica, porém nao se deve subestimar a importan-
cia de documentos fisicos e impressos. Segundo Diana Vidal (2002, p. 60):

A fragilidade do suporte digital cresce na proporg¢do direta do
surgimento de novas tecnologias e no descuido da preservagao
dos equipamentos leitores. Se é uma impossibilidade tudo pre-
servar sob o risco de nada recuperar, é também equivoco substi-
tuir todos os documentos por cdpias digitais, cuja durabilidade
é uma incdgnita (...).
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A discussdo em relacdo a esses documentos se estende sendo ne-
cessario a aplicacdo de politicas de descartes, mas seguimos a diante,
pois esse ndo é o foco de nossa pesquisa.

4  “GENERO: UMA CATEGORIA UTIL PARA
A FILMAGEM E A ESCOLA?”

Parafraseando Joan Scott em seu artigo “Género: uma categoria
util para a andlise histérica”, se na histéria busca-se os estudos de gé-
nero de uma forma analitica onde as atribuicées ndo sejam simples-
mente discricdo de fatos buscando compreender que as relagdes nao
sdo estagnadas e tdo pouco imutaveis, seria possivel uma categoria
analitica pautando-se de produgdes audiovisuais e posteriormente
aplicadas a docéncia?

Durante todo o projeto a intenc¢ao foi perceber que as a¢oes e dis-
cursos presentes no ambiente escolar vém de reproducdes e acdes en-
raizadas em uma cultura machista, onde é necessario se fazer perceber
que o preconceito com meninas no jogo de futebol, como citado pelas
alunas, e consequentemente a punicido dos corpos decorre de varios fa-
tos, entre eles a questdo de o porqué as mulheres nao tinham direito de
matricular seus filhos e filhas, atividade destinada apenas aos homens,
os ‘chefes de familia’

Mais do que perceber essas relacdes como atributo de uma cul-
tura machista e sexista, um dos objetivos foi refletir a maneira como os
discursos perpetuam as discriminagdes, mesmo que essa intencdo ndo
fique aparente ou ndo se mostre de forma negativa, ou agressiva.

Tentamos, mesmo que de forma sucinta, algumas ‘pequenas’
modificagdes na rotina e na cultura escolar (ao menos em alguns as-
pectos). As mudancas pautaram-se desde o questionamento as aulas
de educacdo fisica e ao ‘futebol dos meninos’ até a flexdo de género.
Por que temos que usar o masculino para representar o universal? Por
que o feminino é ofensivo e ndo contempla os homens, assim como “os
homens” contemplam as mulheres? Por que na maioria das vezes as
atividades de raciocinio l6gico sdo atribuidas aos meninos e ativida-
des manuais que exigem maiores cuidados sdo atribuidas a ‘delicade-
za’' e/ou ‘fragilidade’ das meninas?
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0 que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é sim-
plesmente que ele ndo pesa s6 como uma for¢a que diz ndo,
mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma
rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais
do que uma instancia negativa que tem por fung¢ao reprimir
(FOUCAULT, 2015, p. 45).

Como citado anteriormente o projeto foi divido em etapas, onde
ap6s a pesquisa no acervo, socializacdo do tema e coletas de dados
iniciou-se a pratica de filmagem e som. Para realizar a pratica, con-
tamos com auxilio novamente do CEDOC, que disponibilizou os equi-
pamentos de filmagem: camera, microfones, tripé e o programa para
editar os videos. A turma 903 foi divida em grupos, onde os alunos e
alunas participavam da atividade a qual se identificavam: equipe de
filmagem, equipe de som (trilha sonora), equipe de pesquisa, equipe
para realizacdo das entrevistas, equipe com alunos/as que iriam atuar
e equipe responsavel pelo roteiro.

As filmagens foram realizadas em distintos locais, mas boa par-
te aconteceu na escola, onde foram entrevistadas professoras, diretora,
alunas e alunos da turma 903. Fora da escola entrevistamos a professo-
ra Giani Rabelo (coordenadora do mestrado em educagdao UNESC) que
trabalha e discute questdes de género na educacao.

Além da questao pratica da docéncia e da vivéncia durante o peri-
odo de um ano em relagdo a dificuldade da insercdo do debate de género
nas escolas, percebe-se que as limitacdes vao além do ambiente escolar.
Cabe-nos pensar e questionar o porqué da falta de aten¢ao perante um
tema obrigatdrio na proposta curricular de Santa Catarina (2014, p. 60):

A Proposta Curricular de Santa Catarina centra-se no pressu-
posto de que o direito a educagdo para todos deve ser garanti-
do por meio da efetivacdo de politicas contra formas associa-
das de exclusdo, em especial aquelas motivadas por precon-
ceito e discriminacdo de natureza étnico-racial, de orientacido
sexual ou de identidade de género, bem como, qualquer outra
decorrente de conteidos ou condutas incompativeis com a
dignidade humana.
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Apesar dessa obrigatoriedade assegurada por lei e afirmada na
proposta curricular, ndo devemos culpabilizar os/as professores/as em
atividade e a direcdo, ou atribuir o problema somente a eles/elas. Mas,
pensar de que maneira estdo sendo formados esses/essas profissio-
nais? Qual a intera¢do do meio académico (durante a formagao univer-
sitaria) com a comunidade? Quais espagos sdo cedidos nessas mesmas
universidades para o debate de classe, raca, género e tantos outros mar-
ginalizados e ‘apagados’ pelos registros?

Diante de nossa realidade socioeconémica, estrutural e cultural,
talvez realmente seja cedo para a inser¢do de alguns temas pautados
pelos movimentos feministas, dado que a narrativa da histéria das mu-
lheres seja recente tanto em um cenario mundial, quanto principalmen-
te nacional, mas, isso ndo nos abstém de maneira alguma do debate em
sala de aula, das desconstrugdes pertinentes perante as naturalizagdes,
das problematicas trazidas diante das questdes dicotdmicas presentes
na rotina, do machismo institucionalizado, das hierarquias sexistas ti-
das como necessarias e comuns e dos discursos diarios que naturalizam
violéncias, preconceitos e mascaram descriminagoes. “Sob novas for-
mas, a escola continua imprimindo sua “marca distinta” sobre os su-
jeitos. Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e
distinguem-se corpos e as mentes” (LOURO, 2014, p. 66).

Como resultado do trabalho técnico em relagdo a producido au-
diovisual, em dezembro de 2015 foi realizada uma mostra de Videos
Historicos, organizado pelo CEDOC em parceria com a coordenagdo do
curso de Historia e Centro Académico de Histdria Edson Luis com os do-
cumentarios produzidos pelos grupos participantes do PIBID de Histoéria.

Em nosso audiovisual, como citado durante todo o presente tra-
balho, abordamos a questao de género no ambiente escolar em um re-
corte a partir da documentacdo encontrada e selecionada para anali-
se. O enredo apresentado apds a conclusao da producdo foi composto
por entrevistas com os/as alunos/as da turma 903, diretora da escola
Hercilio Amante, professoras universitarias, recortes de propagandas
da década de 60 (onde eram presente os discursos machistas), recortes
de filmagens de movimentos sociais que lutam pelo direito das mulhe-
res e exibicdo de uma musica inédita intitulada “Resisténcia”, criada pe-
las académicas Nathdlia Cabral e Camila Dagostim, ambas integrantes
do PIBID de Historia, mas de subgrupos distintos.
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Il Mostra de Videos Historicos

Edicdo especial Pibid/Unesc

3 de Dezembro
Quinta-Feira
19h
Bloco O, Sala 1

b ! ! 1 {’J
Foto: Nathdlia Cabral — praticas em imagem e som: produc¢do do audiovisual
com a turma 903 - 2015.

E importante ressaltar que embora o projeto tenha tido um re-
corte de género para a construgao das narrativas e das questdes perti-
nentes ao nosso subgrupo composto pelas bolsistas Nathalia Cabral e
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Isadora Espindola, o objeto de estudo que encaminhou a discussao de
todos os grupos e integrantes do programa (PIBID Histoéria) foram as
producdes filmicas e a problematizacdo do audiovisual como material
didatico em didlogo com outras metodologias e praticas de ensino. Por
isso em alguns momentos ndo houve aprofundamento no aspecto pra-
tico das problematicas de género, embora tenha tido aprofundamento
teorico. Isso se deu devido o intuito de centralizar a discussao acerca da
questdo documental. Assim, abrindo-se caminho para novas pesquisas,
por mais que o projeto tenha sido finalizado perante os objetivos pro-
postos pelo programa durante o ano de 2015.
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