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APRESENTACAO

triplice atividade da universidade - ensino, pesquisa e extensao
- ¢ seu compromisso social que a torna uma organizagao social
que promove discussodes, analises, debates e intensos trabalhos em
prol da regido em que esta se instala. A Universidade do Extre-
mo Sul Catarinense (Unesc), por exemplo, embora localizada na
cidade de Cricitima, em Santa Catarina (SC), abrange toda mesorregido sul
catarinense, que significa promover, por ser a maior Instituicdo de Educagao
Superior (IES) comunitaria, aten¢ao a 44 municipios, oferecendo subsidios as
outras IES, incluindo publicas que mantém campus na localidade. Sua respon-
sabilidade ¢ primar pela exceléncia no ensino, extensao e pesquisa inovando,
criando, propondo e implantando, junto com o poder publico solugdes, po-
liticas publicas e parcerias que possam atender as populagdes destas cidades.

Assim, em 2018, seguindo a tradigdo anterior, foi promovida paralelamen-
te a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do Ministério da Ciéncia, Tec-
nologia, Inovagdes e Comunicagdo, a IX Semana de Ciéncia e Tecnologia
(SCT) no campus da Unesc localizado na cidade de Cricitima, Santa Catarina
(SC). Foram realizadas distintas atividades académicas simultaneas, a saber: o
XVIII Seminario de Inicia¢ao Cientifica, o X Saldo de Extensao, o VIII Salao
de Ensino, o IV Salao de Pds-Graduagao, a V Feira de Inovag¢ao, o V Talento
Musical, a IV Feira de Ciéncias, III Workshop de Arqueologia e o III Boot-
camp e o I Ciclo de Palestras do Museu de Zoologia. Toda esta programacao
aproxima a comunidade académica a comunidade.

A notoriedade da IX SCT, que é considerada o maior evento cientifico
institucional é ressaltada pelo reconhecimento dado aos melhores trabalhos
apresentados. Foram premiados com certificado de mengdo honrosa em ceri-
monia académica publica e, por fim, com a publicagdo destes trabalhos no V
volume da obra O saber e o fazer dos docentes, que contém oito artigos de trés
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areas do conhecimento, a saber: Ciéncias, Engenharias e Tecnologias; Huma-
nidades, Ciéncias e Educagao; e, Ciéncias da Saude. Também contempla os
resultados das principais pesquisas desenvolvidas em SC.

Os temas centrais da obra foram organizados e distribuidos em trés eixos.
Na area das Ciéncias, Engenharias e Tecnologias foram premiados dois arti-
gos: a) “O método de projeto no ensino de arquitetura e urbanismo” do autor
Jorge Luiz Vieira; e, b) “Ensino de arquitetura e em estruturas na disciplina
de projeto II do curso de arquitetura e urbanismo” de Lucas Sabino Dias e
Ademir Franca.

Na drea das Humanidades, Ciéncias e Educa¢ao foram premiados trés ar-
tigos: a) “Rio Criciima: uma janela para a cidade” dos autores: Liziane Acordi
Rocha, Ariel Alves Medeiros, Michele Gongalves Cardoso e Ismael Gongalves
Alves; b) “A Invisibilidade do Trabalho no Espaco Doméstico e as Represen-
tagdes de Feminilidade nos Jornais Campinas e Tribuna do Sul em Ararangua
no Século XX, de Marina da Silva Schneider, Ismael Gongalves Alves e Mi-
chele Gongalves Cardoso; e, ¢) “Pibid: uma Reflexao a partir de Elementos da
Cultura Corporal’, dos autores Daiana Ramos Martins, Joselaine Schutz Rosa
e Renato Porto de Borba.

Na drea das Ciéncias da Saude foram premiados trés artigos: a) “A forma-
¢ao do profissional fisioterapeuta e a demanda de ressignificagdo entre a teoria
e a pratica’, dos autores Karolini De Bona Zisinio, Schayane Homen e Willians
Cassiano Longen; b) “Experiéncia no atendimento em Psicologia Clinica:
Estudo de caso através do olhar psicodramatico”, das autoras Marieli Mezari
Vitali e Amanda Castro; e, ¢) “Estagio em ciéncias em forma de extensdo:
oficinas sobre DSTs para turmas de oitavos anos” dos autores Betina Emerick
Pereira, Alexandra Maia Oliveira Rocha, Daniele Maria Raulino, Isadora Ho-
bold Dal Magro, Savana Bernardo Alfredo e Miriam da Concei¢ao Martins.

Destaca-se o laboro do estudante de mestrado, Marlon Acassio Casagran-
di Cardoso e do doutorado Marcio José Silva ambos do Programa de Pds-
graduag¢ao em Desenvolvimento Socioecondmico (PPGDS) na formatagao da
presente obra. Agradecemos, também, ao Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), a Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e
Inovagdo de Santa Catarina (Fapesc) pelo apoio dado a algumas pesquisas
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apresentadas neste livro, aos demais patrocinadores e parceiros que juntos
colaboraram para o sucesso do evento e, principalmente, pela inestimavel
colaboragdo da Diretoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (Unesc) que financiou este livro. Por fim, porém
nao menos importante, salienta-se que os resultados das pesquisas bem como
opinides aqui revelados sdo de responsabilidade dos(as) autores(as) e coauto-
res(as) de cada capitulo. Desejamos uma excelente leitura!

Os organizadores
Maio de 2019
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PREFACIO

Profa. Dra. Isabel Pinho
Universidade de Aveiro, Portugal

[ stelivro tem o proposito de divulgar algumas pesquisas feitas na Unesc.
Para além de dar visibilidade ao trabalho realizado pretende valorizar
este conhecimento através do potencial uso que a sociedade possa fa-

e ZeT deste valioso recurso.

Assim nao s6 a qualidade e quantidade de producdo de pesquisa realizado
pelas universidades brasileiras é divulgada e reconhecida como os varios seg-
mentos de publicos interessados poderao encontrar solugdes para alguns dos
seus problemas, através de uma parceria a desenvolver com a universidade.
Escolas, empresas organismos publicos s6 tém a ganhar com a partilha de
conhecimento, com a contribui¢do das diversas disciplinas, especializagdes e
sinergias criadas pela interagdo entre a teoria e a pratica.

A partir de problemas concretos da sociedade é possivel desenvolver pes-
quisa aplicada e com impacto societal. Estes resultados por sua vez podem
alimentar e desenvolver teoria e facilitar a integracdo de conhecimento. A
universidade deve alimentar estes ciclos virtuosos e constituir-se como plata-
formas de encontro entre problemas e solugoes. O desenvolvimento de uma
linguagem simples e comum deve ser uma preocupagao para que o dialogo
entre os especialistas das diversas areas académicas possa comunicar entre si,
bem como com a sociedade envolvente.

S6 com a evidéncia e conhecimento se combate a ignorancia. O mérito da
educa¢ao e em especifico o da pesquisa deve ser reconhecido. Cabe aos pro-
fessores, aos alunos, aos pesquisadores e a universidade ter uma atitude proac-
tiva de divulgacao e de interagao com a sociedade. O conhecimento é um
recurso intangivel e ¢ um bem comum de toda a sociedade do conhecimento.
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Com as possibilidades do desenvolvimento das tecnologias de informagao e
comunicagdo, a universidade tem as condi¢cdes de se tornar um catalisador
nos novos espagos sociais em rede. Estas contribui¢oes, recolhidas neste livro,
podem ser sementes de desenvolvimento sustentavel local e global.

Assim a pesquisa é um investimento da sociedade que pretende formar ci-
dadaos esclarecidos e com capacidade critica baseada na evidéncia. Praticos e
politicos devem recorrer a pesquisa de modo a tomarem decisdes informadas.
Que a leitura do livro seja uma estrada de duas vias, de modo que os fluxos de
conhecimento, existentes na universidade e na sociedade, possam fluir livre-
mente.
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CIENCIAS, ENGENHARIAS

E TECNOLOGIAS




0 METODO DE PROJETO NO ENSINO DE

ARQUITETURA E URBANISMO

Jorge Luiz Vieira
1. INTRODUCAO

[~ ste artigo apresenta a experiéncia de introdu¢ao de um método de pro-
= jeto aplicado na disciplina de Teoria e Metodologia do Projeto, da ter-

— ceira fase do curso de Arquitetura e Urbanismo, do periodo matutino,
desenvolvida durante o primeiro semestre de 2018, em uma turma composta
por vinte académicos que ja haviam cursado as disciplinas de representagao
grafica da primeira e da segunda fase e que estavam cursando, em paralelo,
por serem também disciplinas da terceira fase, Maquetaria e Projeto de Ar-
quitetura, Urbanismo e Paisagismo III.

Com base em fundamentos tedricos que sustentam a importancia de o
projetista desenvolver um método de elaboracao de projeto e de pesquisa de
referenciais e de materiais e técnicas construtivas, se elaborou um exercicio
de projeto em que o processo pudesse ser percebido e apreendido pelos aca-
démicos, durante o tempo que se estipulou para a sua elaboragdo. Dentre
os métodos de projeto apresentados, foi selecionado o método de Bruno
Munari, detalhado na sua obra Das Coisas Nascem Coisas.

O exercicio partiu de uma premissa colocada como condicionante do
projeto — um cubo - ao qual o objeto a ser projetado deveria ficar contido.
O tamanho do cubo, para fins de representagao grafica e de modelo variava
de dimensodes, de acordo com a escala real do objeto. Dada esta condicio-
nante, cada aluno deveria percorrer o seu processo de projeto, procurando
perceber com clareza cada passo dado, e 0 que era necessario para cumprir.
Cada projeto, dentro da sua complexidade, exige um grau de detalhamento
em termos de defini¢des e de passos a serem dados. Esse aspecto foi o fio
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condutor do processo, que deveria ser registrado pelos alunos, ao longo do
trabalho realizado.

O objetivo deste artigo é apresentar a forma como a metodologia de proje-
to escolhida foi assimilada, como se desenvolveu a metodologia de condug¢ao
do exercicio em sala de aula e os seus rebatimentos nas disciplinas da mesma
fase - Maquetaria e Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo III. A
forma como se expressou os resultados concretos apresentados pelos alunos
em cada trabalho, e avaliacdo que os mesmos fizeram sobre a percepcio e as-
similagdo do método, e a sua importancia para as disciplinas de projeto e de
representac¢ao grafica estdo detalhadas na experiéncia de ensino.

2. REFERENCIAL TEORICO

O ensino de projeto de arquitetura e urbanismo tem sido objeto de perma-
nente discussdo, na maioria das escolas de arquitetura do pais. Isso pode ser
constatado nos encontros relacionados ao tema, em semindrios e congressos
realizados nos ultimos anos. A partir de 2003, observa-se uma produgao va-
liosa de intimeros artigos, muitos deles apresentados nos Seminarios Projetar
- Seminario sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura, cujo primei-
ro aconteceu em 2003, na cidade de Natal/RN, por iniciativa do Programa de
Pés-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da UFRN, tendo como primeiro
tema de discussdo “Projetar: desafios e conquistas da pesquisa e do ensino de
projeto.”

Na sequéncia, ocorreram as edi¢des do II Projetar, em 2005, na cidade do
Rio de Janeiro/R], o III Projetar, em 2007, na cidade de Porto Alegre/RS, o IV
Projetar, em 2009, na cidade de Sao Paulo, o V Projetar, em 2011, na cidade
de Belo Horizonte/MG, o VI Projetar, em 2013, na cidade de Salvador. O VII
Projetar, em 2015, se deu novamente na cidade de Natal/RN. E o ultimo, VIII
Projetar, ocorreu em 2017, na cidade de Buenos Aires, capital da Argentina,
ampliando o campo de debate para além das fronteiras nacionais, com o tema
“La experimentacion proyectual”.

O tema ultrapassa fronteiras e tem sido objeto de debates também nas
Conferencias Latinoamericanas de Escuelas y Facultades de Arquitectura (CLE-
FA) que, neste ano, se encontra na sua XXVII edi¢ao, e acontecera em novem-
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bro, em Concepcion, Chile, e que tera entre outros eixos de abordagem “Mds
alla de la Frontera de la INVESTIGACION, DOCENCIA, Y NUEVAS TECNO-
LOGIAS” e “Mas alld de la Frontera del AULA”.

Contudo, a maior parte da produgdo académica sobre a questdo do projeto
de arquitetura tem se apresentado como relato de experiéncias de orientagdao
de projeto no atelié, ou de disciplinas relacionadas ao ensino de projeto, seja
na escala urbana, paisagistica ou arquitetonica. A produgao relacionada a dis-
ciplinas que preparam o académico para construir um método de projeto e
que, portanto, estabeleca um elo entre pesquisa, teoria e concepgao do objeto,
sao mais escassas.

Alguns cursos oferecem, em sua matriz curricular, ao menos uma disci-
plina que aborda a questdo do método para o desenvolvimento do projeto.
Essa disciplina tem como objetivo propiciar aos académicos um minimo de
preparo para o enfrentamento dos problemas de projeto. Esse enfoque pres-
supde que o processo de projetar, por mais criativo que possa ser, requer uma
sistematica de abordagem, a qual contribui para que qualquer pessoa possa
ultrapassar os bloqueios inerentes ao processo criativo e ter a confianca neces-
saria para o objetivo que pretenda alcancar, seja em que escala for.

No curso de Arquitetura e Urbanismo da Unesc, esta disciplina esta locada
na terceira fase e apresenta a seguinte ementa:

Método: defini¢do. Instrumentos e técnicas de projeto. Evolugdo das teo-
rias e dos métodos do projeto na arquitetura. A formagdo do pensamento
arquitetdnico e o projeto. A razdo compositiva e as estratégias de criagao.
Métodos inovativo, tipoldgico, mimético e normativo. Relacdes funcionais,
topoldgicas, geométricas e morfoldgicas (CURSO DE ARQUITETURA,
PROJETO PEDAGOGICO).

A questao dos métodos de projeto tem sido objeto de investiga¢do ao longo
da historia recente da arquitetura, quando o arquiteto, na transicdo do Gotico
para o Renascimento, passa assumir apenas o projeto como campo de atuagao
profissional. No entanto, entre a segunda e a terceira década do século XX,
surge na Alemanha, uma escola revoluciondria de arquitetura e design, criada
por Walter Gropius — a Bauhaus. A forma de ensino desta escola influenciou,
por varias décadas subsequentes, o ensino de arquitetura na maioria dos pai-
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ses ocidentais, inclusive o Brasil. Segundo Mahfuz (1984, p. 88), as principais
caracteristicas de ensino da Bauhaus eram a auséncia de estudos de histdria da
arquitetura e a cren¢a romantica de que o arquiteto pode e deve criar sempre
obras originais.

A Bauhaus fez parte das vanguardas que introduziram o Movimento Mo-
derno nas artes e na arquitetura. O ponto fundamental do pensamento mo-
dernista levou a criagdo de um método de projeto em que a forma ¢é gerada
no ambito do proprio objeto, ndo se dando mais pela imitagao, sendo que pela
interpretagdo de um determinado programa, da adequagao ao lugar e da dis-
ciplina da constru¢ao (MAHFUZ, 2002, p. 1).

Esses fatores conduziram ao entendimento de que o projeto surge de um
processo de reflexdo que se daria totalmente interno ao sujeito, de forma intui-
tiva e racional, sem qualquer interferéncia precedente, ou seja, sem qualquer
analogia, seja com a natureza, seja com outras obras construidas anteriormen-
te. Munari (1998, p. 11) esclarece que criatividade nao significa improvisagao
sem método. Para este autor, a série de operagdes do método de projeto se
compde de valores objetivos que se tornam ferramentas nas maos do projetis-
ta, seja ele um arquiteto, desenhista industrial ou designer.

Para Jantzen et al. (2009, p. 34), o desenho é um meio, ou talvez o tnico
meio de aproximar as teorias da arquitetura das praticas projetuais, ao me-
nos das tradi¢des arquitetonicas herdadas da Europa. Nesse sentido, a obra
de Munari converte-se em uma espécie de roteiro para os procedimentos de
desenho e de projeto. O ponto fundamental das teorias de Munari sobre o
projeto advém da forma como se estrutura o problema, ou seja, na sua for-
mulagdo conceitual deverdo estar presentes todos os elementos necessarios
para a sua solu¢ao. O sentido conceitual para Jantzen (op. cit., p. 130, 131),
advindo da interpretacao da obra de Munari, traduz-se como formas de ne-
gociagdo entre a realidade e a utopia, determinando-se com clareza onde se
iniciam e onde terminam os elementos e as operagdes importantes de um
projeto.

Segundo Munari (1998, p. 32), para que se chegue a solugdo de projeto é
preciso comegar pela defini¢do do problema, que servira também para definir
os limites dentro dos quais o projetista devera trabalhar. Entre a defini¢do e a
solugdo de um problema, se desenvolve uma série de passos que vao, gradati-
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vamente, levando o objeto a evoluir do abstrato para o concreto, cujo registro
das ideias se dao por meio de textos, de esbogos e, ao final, de desenhos mais
detalhados e de modelos ou maquetes, que reproduzem o objeto o mais proxi-
mo do real, em trés dimensdes. Em sua obra, Munari elenca uma sequéncia de
dez passos, entre o problema e sua solugao, que se processam de forma linear,
embora possa se deduzir que haja avangos e retornos entre os passos, depen-
dendo da complexidade do problema e das habilidades do projetista.

A sequéncia de passos até a solu¢do do problema sdo: 1. defini¢ao do pro-
blema; 2. componentes do problema; 3. coletas de dados; 4. analise dos dados;
5. criatividade; 6. materiais e tecnologias; 7. experimentac¢do; 8. modelo; 9.
verificagdo; 10. desenho de construcéo.

Na defini¢ao do problema procura-se descrever ao maximo as necessidades
requeridas do objeto, que podem ser em termos funcionais, econdmicos, estéti-
cos, seguranga, durabilidade, manutengao, transporte. Pensar os componentes
do problema propicia decompor a sua complexidade em problemas menores ou
mais simples, o que reduz o grau de abstragao da solu¢do projetual.

A coleta de dados se refere a pesquisa sobre referenciais analogos aquela
solu¢ao que se pretende buscar. A analise de dados procura verificar como
certos subproblemas foram resolvidos ou fornecer sugestoes acerca do que
nao se deve repetir ou do que deve ser aperfeicoado. A criatividade, para Mu-
nari, substitui a intuicdo e procura manter-se nos limites da defini¢ao do pro-
blema, que resultam da analise dos dados e dos subproblemas do projeto.

Em seguida, entra-se em uma etapa que requer novas coletas de dados,
agora relativas a materialidade e a tecnologia de construgao do objeto. A ex-
perimentacdo talvez esteja relacionada mais diretamente aos objetos do dese-
nho industrial e do design e menos com a arquitetura. Ja o modelo compde
uma etapa importante de qualquer projeto e, na arquitetura, se apresenta na
forma de maquetes fisicas, onde se podem fazer diversas verificagdes sobre as
respostas que a solu¢ao construida da a todos os componentes do problema.

3. METODOLOGIA

Na disciplina de Teoria e Metodologia de Projeto, do curso de Arquitetura
e Urbanismo, do periodo matutino, se teve a oportunidade de se estabelecer
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uma metodologia de ensino-aprendizagem, no primeiro semestre de 2018,
com os alunos da terceira fase, onde se aplicou o método de projeto de Mu-
nari como parte introdutdria da disciplina, denominada de Exercicio 1. Na
programacdo do semestre, se aplicaram trés exercicios em sequéncia, sendo
o primeiro aquele de aplicagao do método de projeto, o segundo, de analise
grafica de elementos de desenho de dois projetos de arquitetura de habita-
¢do unifamiliar. Um deles, relativo a familias de escassos recursos, que exigiu
um estudo racional dos espagos, materiais e tecnologias de baixo custo, para
atender a um programa as vezes extenso, e outra casa, relativa a familias com
renda que permitiu um programa mais amplo de atividades e o emprego de
materiais mais sofisticados.

Esse exercicio, denominado de Exercicio 2, se desenvolveu com base em
métodos de analises graficas de projeto da obra Arquitectura: temas de compo-
sicion, dos autores Roger H. Clark e Michael Pause, e da obra Projeto residen-
cial moderno e contempordneo: andlise grdfica dos principios de forma, ordem e
espago de exemplares da producdo arquitetonica residencial, de Wilson Florio.
Para o desenvolvimento desse exercicio, foram selecionados projetos com in-
formagoes descritivas da concepgao do projeto e especificagdes dos materiais
e técnicas construtivas empregadas, acompanhadas de pecas de desenhos em
plantas, cortes, elevagdes e perspectivas, além de fotografias internas e exter-
nas da obra, suficientes para que os alunos pudessem desenvolver as analises e
compreender sua composi¢ao espacial e sua construgao.

O Exercicio 3 foi continuagdo do Exercicio 2, devendo os alunos, a partir das
analises dos dois projetos, escolher um deles para elaboragdo de uma prancha
sintese de apresentagdo do partido, com base nas analises graficas desenvolvi-
das no exercicio anterior, e uma maquete fisica, com base nas pegas graficas do
projeto analisado. A elabora¢ao da maquete foi uma atividade interdisciplinar
com a disciplina de Maquetaria, locada também na terceira fase, cujo professor
orientou a defini¢do das escalas e a representacdo da materialidade. As maque-
tes compuseram um exercicio daquela disciplina, na qual foram avaliadas.

Este artigo trata apenas da experiéncia desenvolvida no Exercicio 1. Para
que os alunos atingissem os objetivos esperados, inicialmente, foi solicitada a
leitura do livro de Munari, a0 mesmo tempo em que se apresentou uma aula
explicativa do seu método de projetagio e se discutiu, em sala de aula, o enun-

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 18



ciado do exercicio de projeto a ser desenvolvido, seguindo as etapas sugeridas
pelo referido autor.

A metodologia empregada fixou-se na adaptagdo do método para a reso-
lugao de um problema de projeto a ser definido por aluno, tendo por premissa
ser desenvolvido sobre uma forma predefinida, no caso, um cubo de dimen-
sOes unitarias variaveis caso a caso, de acordo com a escala de cada problema,
segundo o seguinte enunciado:

A partir de um cubo definir um ou mais usos para o mesmo. Para esclare-
cer a relagao de escala foram dados alguns exemplos:

Ex. 1: O Cubo pode representar um abrigo. Nesse caso, o cubo podera ter
3mx3mx3m, que pode ser representado na escala 1:20;

Ex. 2: O Cubo pode representar uma luminaria. Nesse caso, o cubo podera
ter 30cmx30cmx30cm, que pode ser representado na escala 1:2;

Ex. 3: O Cubo pode representar um dado. Nesse caso, o cubo podera ter
3cmx3cmx3cm, que pode ser representado na escala 1:1.

Além da leitura do livro de Munari e as aulas expositivas a respeito de
métodos de projeto, destinaram-se, na programagao de atividades do plano de
ensino da disciplina, cinco aulas em sequéncia para orienta¢do dos trabalhos.
As orientagdes tinham por objetivo estimular o aluno a refletir sobre o seu
problema de projeto até chegar a uma solugdo do mesmo. Essa atividade foi
programada para acontecer em paralelo com as atividades de desenvolvimen-
to do partido da disciplina de Projeto de Arquitetura e Urbanismo III, que
aborda o tema da residéncia unifamiliar no lote.

A locagao da disciplina de Teoria e Metodologia do Projeto, na terceira
fase, assume papel importante para munir os alunos de habilidades para o
desenvolvimento do partido do seu projeto, na disciplina de Projeto de Ar-
quitetura, Urbanismo e Paisagismo III e, a partir dai, para as disciplinas de
Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo das fases seguintes. Além
disso, a disciplina tentou consolidar habilidades adquiridas pelos alunos nas
disciplinas de representa¢ao grafica, procurando fazer com que os alunos re-
presentassem, por meios de croquis e de desenhos técnicos, os componentes
construtivos necessarios para a execugio do objeto.

Durante as aulas de assessoramento individual e coletiva, os alunos fo-
ram orientados a registrarem todo o processo do método, conforme o es-
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quema mostrado em aula (figura 1), desde a defini¢do do problema, passos
percorridos conforme o método de Munari, até chegar na solucao definitiva.

Para a avaliagdo, os critérios considerados foram: 1. leitura e compreen-
sao do livro do método de Munari; 2. assiduidade as aulas de orientac¢ao; 3.
registro das informagdes; 4. capricho na montagem do caderno; 5. coeréncia
da resposta espacial do objeto como solugdo ao problema predefinido; 6. os
passos percorridos e registrados, segundo o método; 7. e observagao as di-
mensdes do cubo, em fun¢ao da escala do objeto a projetar; 8. representagao
grafica do objeto; 9. maquetes de estudo; diagramagdo do caderno.

No dia da entrega, os trabalhos foram apresentados em duas aulas subse-
quentes. Nessas apresentacgoes, os alunos, além de apresentarem o problema
definido a partir da percep¢do do mesmo, os passos percorridos e a solugdo
encontrada, expunham as suas expectativas e os pontos que tiveram maiores
dificuldades, seja no entendimento do método, seja no dominio de habilida-
des necessarias para a sua elaboracdo e representacdo grafica e volumétrica
(maquete fisica). Para a elabora¢do das maquetes, também houve assessora-
mento individual com o professor da disciplina de Maquetaria.

Figura 1. Esquema Geral do Método de Projeto de Munari apresentado em aula sugerindo,
nas colunas da direita, a descricdo de cada etapa por meio textual, na primeira, e por meio de
desenhos, fotos e modelos, na segunda

Descrever cada Representar com

Método de Projeto etapa: desenhos, fotes

- caracteristicas; e modelos
Percepgio do Problema P ¢ necessidades

Definigdo do Problema DP

Componentes do Problema cP

Coleta de Dados CD

Anilise dos Dados AD
Criatividade C

Materiais e Tecnologias MT

Experimentagio E

Modelo M

Verificagdo \"}

Desenho de Construgédo DC

Solugdo S

Fonte: Autoria prépria.

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 20



4. EXPERIENCIA DE ENSINO

A experiéncia de ensino alcangada com o Exerciciol, foi além das expec-
tativas iniciais, ja que se tratava de introdu¢ao de um trabalho que ainda nao
havia sido aplicado. O fato de se ter ministrado esta disciplina também no pri-
meiro semestre de 2017 para a turma do matutino, contribuiu para o encora-
jamento de encarar o desafio de aproximar teoria e pratica sobre um trabalho
de projeto que introduzisse o aluno na problematica da criagao, aplicando um
método relativamente simples e compreensivel para os alunos.

Isso permitiu que os alunos percebessem a importancia de terem uma base
de sistematizacdo que envolve reflexdo, criatividade, planejamento de agoes,
pesquisa bibliografica, pesquisa de referenciais de projeto, pesquisa de mate-
riais e de técnicas construtivas, pesquisa de aspectos de conforto e de ergono-
mia, além de aspectos de economia e de manutengao, alguns desses contetidos
ja vistos por eles em outras disciplinas da matriz curricular. De certa forma,
o exercicio permitiu, a partir das escolhas feitas, aproximar a arquitetura do
design, ja que houve uma diversidade de objetos projetados como: banque-
ta-lumindria, caixa de brinquedos, poltrona multifuncional, médulo local de
leitura, mddulo abrigo de 6nibus com estante de livros, médulo escrivaninha
multiuso, porta-objetos, mesa compacta multiuso para piquenique, mobilia-
rio urbano e bicicletario, pufe modular para uso interno e externo (balan¢o),
mesa retratil, mddulo espaco ludico infantil e mesa multifuncional.

A seguir, apresentam-se alguns dos resultados alcangados, mostrados a
partir de fotografias dos cadernos de quatro, dentre os vinte trabalhos. O pri-
meiro trabalho é apresentado completo. Os seguintes, parcialmente, apenas
para ilustrar outras formas de desenvolvimento e de apresenta¢ao que foram
produzidas pelos académicos.

1. Titulo do Trabalho: Espago Ludico Infantil. Autora: académica Eduarda
Andrade Campos:
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Figura 2. Capa do Trabalho de Eduarda Andrade Campos.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.

Figura 3. Prancha de apresentacdo dos objetivos do trabalho e do Método.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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Figura 4. Prancha de apresentacdo dos referenciais e de identificacdo do publico.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.

Figura 5. Prancha de andlise de dados. Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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Figura 6. Prancha de desenvolvimento da criatividade.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.

Figura 7. Prancha de estudos da materialidade. Titulo do trabalho: Espago Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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Figura 8. Prancha de estudos do modelo e de verificagdo.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campo.

Figura 9. Prancha de dos desenhos técnicos do objeto - Plantas.

Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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Figura 10. Prancha de dos desenhos técnicos do objeto - Cortes.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.

Figura 11. Prancha dos desenhos técnicos do objeto - Vistas.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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Figura 12. Prancha de descrigdo da Solugdo final. Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.

Figura 13. Prancha de registro das anotacdes durante as orientagoes.
Titulo do trabalho: Espaco Ludico Infantil

Fonte: Autora Eduarda Andrade Campos.
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2. Titulo do Trabalho: Caixa Ludica para Guarda de Brinquedos.
Autor: académico Lucas de Souza Ranakovski.

Figura 14. Prancha da Solugdo do Problema. Titulo do trabalho: Caixa Ludica

Fonte: Autor Lucas de Souza Ranakovski.

3. Titulo do Trabalho: Cesta de Piqueniques.
Autora: académica Maria Eduarda P. Della Vechia.

Figura 15. Prancha de desenvolvimento da Criatividade. Titulo: Cesta de Piqueniques

Fonte: Autora Maria Eduarda P. Della Vechia.
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4. Titulo do Trabalho: Organizador de mesa.
Autora: académica Natdalia Generoso do Amaral.

Figura 16. Prancha de Estudo do Modelo e Verificagdo. Titulo: Organizador de Mesa

Fonte: Autora Natalia Generoso do Amaral.

Mais do que ressaltar a qualidade da grande maioria dos trabalhos apre-
sentados, vale apontar como principais virtudes as atitudes da turma, a mo-
tivacao que se verificou ao longo das orientagdes, o que resultou em uma ex-
periéncia positiva para todos, tanto para o professor quanto para os alunos.
Estes entenderam de forma muito clara e objetiva o que tinham que produzir
e de que forma fazé-lo, a partir do aporte teérico inicialmente ministrado. Isso
propiciou um clima harmonico durante todo o processo. Desde as primeiras
ideias de cada aluno, que foram colocadas a prova nas orientagdes, até os tra-
balhos desenvolvidos no Atelié de projetos e na Maquetaria, o trabalho fluiu
de forma muito natural e esponténea.

5. CONSIDERACOES FINAIS
Os resultados alcangados com o Exercicio 1 foram multiplos e validaram

a forma como se desenvolveu. Observou-se que o tempo de aula expositiva,
relativo a duas aulas em sequéncia, se mostrou suficiente para deixar claro aos
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académicos o contetdo e as habilidades a desenvolver, as habilidades a empre-
gar ja adquiridas ao longo do curso e, principalmente, complementado pela
leitura do livro sobre o método de projeto de Bruno Munari, a compreensao
de cada passo.

As duvidas que surgiram foram esclarecidas durante o tempo de orienta-
¢do individual de cada trabalho. O nimero de cinco aulas em sequéncia, que
foram destinadas para as orientagdes, também se mostrou suficiente para que
todos os alunos recebessem igual aten¢ao. Porém, alguns alunos deixaram de
orientar com frequéncia e, em alguns casos, se observou um certo excesso de
confianga ou de entendimento que, depois, nao se confirmou no resultado
apresentado. A relagdo interdisciplinar com as aulas de Maquetaria também
funcionou dentro das expectativas da disciplina.

Um fator importante foi que 14 trabalhos (70%) alcan¢aram notas entre
8,00 e 10,00, o que demonstra ter havido bom entendimento do exercicio e
motivagdo para fazé-lo. No entanto, observou-se que o problema maior ficou
por conta da representagdo grafica dos desenhos técnicos, o que aponta para
uma necessidade de se avaliar como vem sendo a assimilacao dos conteudos e
das habilidades dos alunos quando passam pelas disciplinas de desenho técni-
co e de croquis, ministradas na primeira e na segunda fase.

Também se evidenciaram dificuldades para os alunos pensarem em deta-
lhe acerca da construgdo de cada objeto. Nestes casos, as maquetes de estudo
foram fundamentais para que, durante as orientacdes, fossem feitos questio-
namentos de como cada objeto seria montado em termos de estrutura, fecha-
mentos, pecas moveis, sistemas de fixagao e sistemas de mobilidade, conforme
cada caso.

Durante as apresentagdes dos trabalhos, foram feitas perguntas sobre o
grau de entendimento e de dificuldades para a elaboragao do exercicio e, para
a maioria dos alunos, ndo houve problemas no entendimento do método, mas
na concretizagdo de alguns passos, especialmente quando da passagem da
criatividade para a definicao de materiais e de construgdo do objeto, o que
levou a maioria a recorrer a pesquisa de varios referenciais similares ao objeto
que proponham. Outra fase crucial, foi o passo do modelo para o desenho
de construgdo. Nessa passagem, observou-se que muitos alunos recorreram
ao programa Sktech Up como uma espécie de muleta para tentar resolver as
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dificuldades de entendimento da representagao grafica, especialmente na fase
de detalhamento, que foi a mais prejudicada no processo.

A avaliac¢ao da disciplina, ao final do semestre, quando os mesmos ter-
minaram os trés exercicios foi de que a disciplina contribuiu muito para o
desenvolvimento dos seus trabalhos na disciplina de Projeto de Arquitetura,
Urbanismo e Paisagismo III que, de fato, era o principal objetivo a ser cum-
prido pela disciplina. Entre os relatos dos alunos, se ouviu que, para alguns, o
método foi crucial para que os mesmos tivessem um caminho seguro a per-
correr no desenvolvimento do partido do projeto da residéncia unifamiliar.

Essa experiéncia, embora exitosa em certos aspectos internos a disciplina,
traz em seu bojo, aspectos interdisciplinares que precisam ser melhor com-
preendidos, para se avaliar maneiras de se preparar os alunos para a impor-
tancia que o desenho tem para a transformacao de uma ideia abstrata em
objeto construido.

O resultado alcangado estimula a continuidade e o aperfeicoamento do
exercicio como caminho de percepc¢do e de sistematizagdo do processo de
criagdo e do processo projetivo que é inerente ao ensino de projeto nas escolas
de Arquitetura. O exercicio também demonstra de forma clara e objetiva a
importancia dessa disciplina para o ensino de projeto.
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ENSINO DE ARQUITETURA E EM ESTRUTURAS
NA DISCIPLINA DE PROJETO Il DO CURSO DE

ARQUITETURA E URBANISMO

Lucas Sabino Dias
Ademir Franca

1. INTRODUCAO

Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade do Extremo Sul Ca-
tarinense (Unesc) iniciou-se em 2003. Tem uma proposta pedagogica
que inclui um eixo de problematizagdo que seleciona temas-problema,
de abrangéncia regional, que sdo renovados anualmente. Essa proposta se da
através de um exercicio em um recorte urbano, no inicio de cada semestre, co-
mum a todos os alunos da disciplina de Projeto Arquitetonico que trabalham de
forma conjunta em Grupos Interfases (Gis), propiciando uma a¢ao integradora
dos conhecimentos acumulados ao longo do curso pelos académicos e profes-
sores, que sao realizadas no Atelié de Projetos. O espago fisico do Atelié de Pro-
jetos é o instrumento didatico unificador onde os aproximadamente 200 alunos
de diferentes anos de projetos dividem e compartilham o mesmo espago fisico
com os professores. O resultado deste exercicio inicial sdo diferentes partidos
urbanisticos com planos de massas que serdo desenvolvidos e aprofundados ao
longo do semestre em cada disciplina de projeto conforme a ementa da fase.
O primeiro ano de projeto (que compreende os projetos I e II), ainda que
os alunos participem do exercicio GI, ndo é objeto de trabalho do semestre. O
entendimento ¢ que o primeiro ano é de experimentagao e constru¢ao de um
cabedal de conhecimentos basicos a despeito da arquitetura e do urbanismo.
Com este entendimento consensual a despeito do papel de Projeto de Ar-
quitetura Urbanismo e Paisagismo II dentro da grade do curso e de sua emen-
ta abrangente, que possibilita grande diversidade de exercicios e didaticas, a
mesma nao compreendia de forma clara o papel da experimenta¢ao constru-
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tiva e do estudo inicial de estrutura. Neste sentido foi sugerida uma aborda-
gem que, por meio de experimentagdes com modelos em diferentes escalas,
trabalhe nos alunos o entendimento, mesmo que ainda intuitivo, de estruturas
e dos problemas e desafios ligados a construcgao de objetos arquiteténicos.

A ementa da disciplina de Projeto de Arquitetura Urbanismo e Paisagismo
IT é: A intuicao e a razdo: Criatividade e método. A ocupagao humana do espa-
¢o. Relagoes de escala: terreno, rua, quadra, bairro, cidade, regiao, territorio.
Apropriacao do espago pela atividade humana: nog¢ao de fungdo como mani-
festacao das necessidades do homem. Fung¢oes simples e complexas. Indivi-
duo e sociedade: espago privado, espago publico, paisagem natural e paisagem
urbana. Processo de projeto: pensar e fazer arquitetura. Relagdio modelo-obje-
to. O método como caminho. Etapas do processo de projeto: analise de varia-
veis, defini¢do de objetivos, o surgimento das ideias, o Partido como resposta
sintese. Func¢do: o programa como organizador das necessidades espaciais e
prefiguracdo do objeto arquitetonico. A materialidade como problema. No¢ao
de contexto. Da representacao espacial para a representagdo plana das ideias:
o croqui e o mockup como ferramentas de projeto, o desenho como registro.

Figura 1 - Esquema sintese da ementa da disciplina de Projeto, Urbanismo e Paisagismo I,
inicialmente implantada, com a inclusdo em 2016/2 - Experimentacdo construtiva.

Intui¢do e razao + Criatividade e método

Processo de projeto Ocupag¢do Humana do Espago \
PARTIDO (sintese): Funcdo, forma, materialidade, RELACAO ESCALAS: Do terreno ao territério;
implantagdo, espago, contexto, linguagem; FUNGAO: Relacdo com necessidades. Fungdes
PROGRAMA: organizar necessidades; simples e complexas;
MODELO: materializar o problema (representagédo INDIVIDUO E SOCIEDADE: Publico x Privado e
espacial + representacéo plana). Urbano x Rural.

. B e i T e el B S -~

Experimentacao construtiva

f

1

I ERRO como parte do processo;

: PERCEPCAOQ ESTRUTURAL: esforgos (tragdo,
|

compressdo e cisalhamento), amarragdes e
k \\vinculos e limites dos materiais. /
_____________________ -

Fonte: autoria prépria, 2017.
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Conforme a ementa, percebeu-se que poderia ser dividida em duas dreas:
processo de projeto e ocupagao humana do espago. Que por sua vez sdo pau-
tadas pelas relagdes entre ‘intuigdo x razao e ‘criatividade x método’ (figura 1).
Processo de projeto compreende o entendimento do partido como sintese do
projeto, do programa como organizador de necessidades e do modelo como
forma de espacializar o problema, tanto de forma tridimensional na represen-
tacao espacial, como com os desenhos na representa¢do plana. Na ocupagao
humana do espaco sdo trabalhadas as relacdes de escala, entre func¢do e neces-
sidade, individuo e sociedade, publico e privado e urbano e rural.

O fato da ementa ndo dar destaque a importancia entre o objeto e sua es-
trutura, acaba de alguma forma se refletindo no entendimento estrutural dos
alunos nas fases seguintes de projeto e de disciplinas relacionadas a tecnologia.
A proposta da disciplina elaborada em 2016/2 procurou articular de maneira
mais clara o ensino de arquitetura e de estrutura. Buscou-se fazer rela¢io com
a disciplina de Materiais de constru¢ao do mesmo semestre, com vistas a apri-
morar o olhar dos alunos a despeito do tema para os conteidos de Técnicas
construtivas e Sistemas estruturais I do semestre seguinte. No que diz respeito
a estruturas a disciplina procurou trabalhar a percepgao dos alunos principal-
mente no entendimento dos esfor¢os (tragdo, compressao e cisalhamento), na
importancia das amarragdes e vinculos e dos limites de cada material.

E importante ressaltar que a proposta elaborada a ser descrita, nio foi cria-
da no semestre de 2016/2. E fruto de uma construcio coletiva, do corpo de
professores do curso, que vem sendo discutida e aprimorada ao longo da ma-
triz curricular vigente. A diferenca caminha no sentido de refor¢ar a impor-
tancia da percep¢ao estrutural e construtiva, nos primeiros passos do projeto
e da formacao do arquiteto e urbanista.

2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico variou conforme os 3 mddulos propostos para disci-
plina.

Moédulo I - ARQUITETURA E ARTE A PARTIR DA ESTRUTURA: estu-
dando planos horizontais, inclinados e verticais — Referencial teérico.

Como base para os conceitos de estrutura e de esfor¢os utilizou-se o livro
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A concepgao estrutural e a arquitetura de Yopana Rebello (2000). O conceito
de estrutura como conjunto, um sistema, composto de elementos que se in-
ter-relacionam para desempenhar uma fungdo, permanente ou nao (ibidem,
2000), extrapola a ideia de estrutura apenas como apoio para a cobertura, pro-
curando expandir os horizontes dos alunos: estrutura, portanto, ¢ um concei-
to que nao se associa apenas a edificagdes. Esta em tudo que nos rodeia, nas
plantas, no ar, nas pessoas, nos objetos e nas ideias (ibidem, 2000).

Da apostila Ligoes de Estrutura de Vitor Lotufo (2017) também foram tra-
balhadas algumas questdes relacionadas ao conceito de estrutura. O corpo
humano em si é uma estrutura e a se¢do da apostila, Usando o préprio corpo
para entender como funciona uma estrutura, foi utilizada para, de forma lu-
dica e intuitiva, exemplificar o funcionamento e a distribui¢do de esforcos em
uma ponte pénsil ou na cipula de uma catedral.

O livro Sistemas Estruturais de Heino Engels (2009) foi utilizado como
base de referéncia em sistemas estruturais, auxiliando na visdo e compreensao
de estruturas complexas.

Ao longo da elaboragao dos exercicios nos diferentes planos, apresentou-
se a triade vitruviana, beleza (venustas), utilidade (utilitas), solidez (firmitas)
conforme Colin (2000), ressaltando, sobretudo, a utilidade com suas diferentes
fun¢oes (pragmatica, sintatica, semantica), que cada modelo deveria atender.

Moédulo IT - MOCKUP MUSICAL: experimentagao com papel — Referen-
cial Tedrico.

O trabalho do arquiteto Shigeru Ban (MCQUAID, 2003),foi utilizado para
demonstrar as possibilidades limites da arquitetura com papel. A discussdo do
peso versus resisténcia, de custo e trabalhabilidade foram levantadas a partir
de alguns de seus projetos.

Outros projeto foram extraidos da internet como o da arquiteta Tina He-
vespian que criou um abrigo de papeldo batizado de Cardborigami (DIETZS-
CH, 2014), para moradores de rua de Los Angeles. Foi explorado neste projeto
a relagdo de resisténcia criada por dobraduras no papel. Também os trabalhos
do grupo Numen, em especial o projeto Tape Melborn (NUMEN, 2011), pon-
tuando o poder de resisténcia na sobreposicdo de camadas e explorando o
processo de projeto do grupo, principalmente na utilizagao de maquetes fisi-
cas para solu¢do construtiva de problemas complexos.
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Partiu-se da defini¢ao de Mockup como sendo um modelo em escala ou de
tamanho real de um projeto ou dispositivo, usado para ensino, demonstragao,
avaliagdo de design, promogao e outros propositos (MOCKUP, 2016).

Neste exercicio ressaltou-se em aula tedrica a importancia de buscar um
conceito para o projeto. O conceito pode identificar como varios aspectos dos
requisitos de um edificio podem ser resolvidos num pensamento especifico,
que influencia diretamente o projeto e sua configuracao (CATANESE, 1984).

Moédulo IIT - PERCEPCAO / CONCEPCAQO / CONSTRUCAO - Referen-
cial Tedrico.

Material de leitura elaborado em aula pelo projeto de extensao da profes-
sora Elizabeth Siervi. As apresentagdes: A juventude, idosos, criancas e mu-
lheres na praga (SIERVI, 2016) e Conexao escola/praca (ibidem, 2016).

3. METODOLOGIA

A disciplina de Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo II é uma
disciplina obrigatoria do segundo semestre do primeiro ano do Curso de Ar-
quitetura e Urbanismo da Unesc com um total de 144h/aulas divididas em
oito créditos por semana.

O objetivo geral da disciplina, segundo o plano de ensino, é:

Contribuir para o desenvolvimento de uma metodologia de processo de
projeto arquitetonico resultante da inter-relagdo mediada de questdes subjeti-
vas (intuitivas) e objetivas (racionais).

Os objetivos especificos sio:

a. Iniciar a constru¢do de um cabedal de referéncias arquitetonicas que

auxilie o desenvolvimento de uma metodologia de processo de projeto;

b. Exercitar o processo de projeto, através do langcamento de ideias oriun-

das do universo subjetivo de cada um e do coletivo.

Para reunir as complexidades apresentadas pela ementa e objetivos da
disciplina, somando-se as questdes relacionadas a estrutura, o semestre foi di-
vidido em trés moédulos. Todos os trés trabalham com modelos em diferentes
escalas e a entrega de cadernos de desenhos, procurando reforgar, por meio
da repeti¢do, uma metodologia de projeto baseada em representagdes planas
e volumétricas.
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METODOLOGIA - Médulo I - ARQUITETURA E ARTE A PARTIR DA
ESTRUTURA: estudando planos horizontais, inclinados e verticais.

Para cada um dos planos (horizontal, inclinado e vertical) deve ser ela-
borada uma maquete na escala 1/25 ou 1/20, com base de isopor. As escalas
foram escolhidas para que os desenhos do projeto coubessem em uma folha
A3, uma vez que a base da maquete ndo deveria exceder o tamanho da folha
e porque nestas escalas o palito de madeira tem proporg¢des que simula de
forma mais adequada uma pega estrutural. O projeto deve ser pensado como
um espago, com usos pragmaticos, semanticos e sintaticos. As barras (palitos
de madeira) ndo podem perfurar a base de isopor, afim de serem apoiados
totalmente pela tensao dos cabos de tragao (fibras).

Cada plano correspondeu a uma etapa. Cada etapa iniciava com uma aula
tedrica expositiva, a qual foi preparada com referéncias de projetos relaciona-
dos com o plano em questdo. Procuravam provocar a imagina¢ao dos alunos
e quebrar o senso comum a respeito de estruturas, mostrando projetos de Frei
Otto (2016), Buck Mister Fuller (2016), Renzo Piano (BUCHANAN, 2002),
Marcos Acayaba (2016), Angelo Bucci (2016), entre outros. Ao longo destas
aulas foram problematizadas questdes relativas a estrutura de cada projeto,
escolha de materiais, partido.

Os assessoramentos aconteciam no espago do atelié e eram individuais ou
em grupo, quando da abordagem de um problema comum. Discutia-se questoes
relativas ao projeto, as referéncias apresentadas, os usos e a duvidas de desenho
e representagdo. Nos modelos eram levantados pontos a respeito do projeto, da
distribuicao de forgas, dos potencias que poderiam ser atingidos. Posteriormen-
te, acontecia a entrega da maquete em escala e do material grafico de desenho.
Os exercicios de planos horizontais e inclinados nao tinham um local de traba-
lho definido, ficando a cargo da imaginac¢ao e escolha dos alunos. No de plano
vertical os projetos tinham que acontecer nas paredes do atelié de projeto, com a
intencao de iniciar a discussao sobre a leitura do espaco, seus usos, suas escalas.

METODOLOGIA - Médulo IT - MOCKUP MUSICAL: experimenta¢ao
com papel.

A etapa compreende aulas expositivas tedricas e trabalho de assessora-
mento em atelié, para posterior apresentacao, segundo cronograma apresen-
tado na tabela 1.
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O conceito dos projetos deveria ser oriundo da audicdo de uma musica
escolhida (Alegro de Bach) pelos professores (universo subjetivo). Uma tnica
musica gerou conceitos similares entre os alunos e potencializou diferencas
no resultado projetual, procurando facilitar o entendimento dos alunos sobre
o reflexo deste universo subjetivo nos projetos. A audi¢ao das musicas foi feita
em sala de aula e foi seguida por uma leitura em conjunto. Primeiramente,
levantou-se quais os sentimentos foram experimentados durante a audi¢ao
(alegria, tristeza, angustia, medo, entre outros) e em seguida qual relagdo pode
ser tragada com a arquitetura (peso, ritmo, entre outros). Cada grupo deveria
escolher uma palavra que auxiliasse na definicdo de um conceito para a ela-
boragao do projeto.

A partir disto os grupos foram motivados a construir um modelo em es-
cala real, feito de papeldao ou derivados, que alterasse o espago do atelié ou
redondezas. O uso poderia ser escolhido pelo grupo a partir da leitura do
espago. Os modelos nao poderiam exceder um cubo de dimensao maxima de
160cm, limitacdo imposta pelas restri¢coes de transporte e das dimensdes das
aberturas da edificagdo do atelié. Além disso, considerou-se também o espago
do atelié durante a construgao das estruturas, visto que as mesmas deveriam
ser feitas em aula.

O tempo para execugdo deste exercicio foi relativamente curto, mas houve
assessoramentos dos grupos desde as primeiras ideias sobre o conceito, mate-
rialidade, experimentacao, desenhos, modelos e projeto.

Ja com o projeto desenvolvido e com os materiais necessarios para con-
feccdo dos mockups no atelié, iniciou-se uma etapa de assessoramentos e ex-
perimentacdo em escala real. Neste sentido, os alunos deveriam ao utilizar o
material (papeldo) descobrir, os seus limites de resisténcia, peso, técnicas para
fixagao, por meio do experimento e da tentativa e erro. Procurou-se estimular
reflexdes sobre os desafios do fazer o projeto, do desenho a execugido. Bus-
cou-se a compreensdo da pratica, experimentar suas dificuldades e desafios e
refletir sobre o projeto e o que deve retroalimentar o processo. O ciclo de vida
do projeto como uma espiral, onde em cada passagem tem-se uma percep¢ao
de que algum progresso foi feito a partir da incorporagdao de conhecimen-
to, técnica, habilidade, dominio, discussdo, entre outros atributos relativos ao
projeto.
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METODOLOGIA - Médulo I1I - PERCEPCAO / CONCEPCAO / CONS-
TRUCAO.

Este modulo foi subdividido em trés etapas, conforme o titulo: percepgio,
concepgao e construgdo. A distribuicdo das etapas no semestre esta apresen-
tada na tabela 1.

Na etapa de percepgdo acontecem as leituras relativas ao espago, relagdes
de escala, nogoes de funcao do espaco e de publico privado. Nesta etapa acon-
teceu o langamento do exercicio, onde foi apresentado um material desenvol-
vido pelo projeto de extensao, que trabalhava na escola. O material contém
dados relativos ao mapeamento de usos, conexdes entre espagos, elementos de
cunho cultural, ideias da comunidade e algumas ideias dos académicos sobre
o que poderia ser feito no espago.

Posteriormente, foi organizada uma visita a escola do bairro Jardim Angé-
lica. Neste momento os académicos puderam vivenciar e conhecer melhor a
realidade para quem eles projetariam. Os espagos da escola e algumas deman-
das, pontuadas pela diretora. Foram instruidos a tirar fotos dos espacos e fazer
anotagOes sobre potenciais locais para os projetos.

Esta primeira etapa relativa a percepgao foi finalizada com a discussao so-
bre a visita a escola e a primeiras impressoes levantadas pelos alunos. Quais os
possiveis locais para o projeto? Por qué? O que projetar?

Na segunda etapa do modulo, a concepgao, os alunos reunidos em grupos
com suas anotagoes, analises e mapas deveriam langar uma proposta geral de
organizagdo do espago aberto da escola com as possiveis localizagdes e rela-
¢oes de varias interveng¢oes individuais dos integrantes do grupo. Esta inter-
vengdo individual seria através de pequenas estruturas efémeras que pode-
riam ser brinquedos ou elementos estruturais escultdricos que modificassem
0 uso ou a percepcao sobre determinado espago da escola. Deveria ser apre-
sentada com maquete e desenhos, semelhantes aos que haviam sido entregues
nos modulos anteriores.

A apresentagao dos trabalhos foi em grupo, onde cada integrante colocou
a sua maquete em um desenho da planta de situagdo da escola na escala 1/20
feito em giz no piso do atelié, pelos professores.

Apos todos os trabalhos apresentados fez-se uma discussao sobre os pro-
jetos, ponderando o lado construtivo, a relagdo com os locais escolhidos, es-
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colhendo quais seriam executados e ja apontando as readequagdes necessarias
das propostas escolhidas para possibilitar sua construgao.

A fase de construgao teve somente mais trés aulas e os projetos deveriam
ser montados em um dia na escola. As ponderagdes feitas pelos professores
foram no sentido de pensar que o projeto deveria ser desenvolvido e previa-
mente montado no atelié, possibilitando a sua montagem na escola em pouco
mais de 4 horas. Outro ponto era o material com que os projetos seriam feitos,
a partir dos critérios definidos anteriormente, tendo por referéncia custo bai-
xo0 ou de obtencdo gratuita, uma vez que os alunos tinham a responsabilidade
de adquiri-los.

Duas aulas de assessoramento de construgdo e planejamento de monta-
gem se seguiram no atelié. Os professores contribuiram e participaram das
discussdes sugerindo e ponderando formas de conexdes, trabalhando em con-
junto com os grupos para possibilitar a fabricagdo e montagem.

A construc¢do ou montagem das propostas de projeto na escola Jardim An-
gélica ocorreu fora do periodo de aula das criangas. Como programado, levou
aproximadamente 4 horas. O transporte dos materiais até a escola também
ficou a cargo dos alunos.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO

Na disciplina de Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo II, do
semestre de 2016/2 os resultados dos trés modulos contemplaram, de forma
geral, os objetivos tragados no inicio do semestre. Todavia, o médulo III (Per-
cepcao / Concepgao / Construgao) congrega as experiéncias e aprendizados
vivenciados nos mddulos anteriores. Desta forma, os resultados deste modulo
serdo mais detalhados e aprofundados.

Moédulo I - ARQUITETURA E ARTE A PARTIR DA ESTRUTURA: estu-
dando planos horizontais, inclinados e verticais.

Em relagio aos objetivos iniciais, a percep¢ao dos autores é de que houve
um progresso importante de uma entrega para outra em relacao as analises
intuitivas e racionais das estruturas, bem como na representagdo espacial e
plana das ideias dos alunos. Nas entregas, onde os modelos foram colocados
lado a lado (figura 2), conseguiu-se um panorama geral das estruturas, onde
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os modelos podiam ser comparados em suas diferencas e semelhancas, pos-
sibilitando um ambiente de discussao, de troca entre professores e alunos do
curso como um todo.

Figura 2 - Ambiente do atelié de projeto do CAU-Unesc durante a apresentacdo dos trabalhos
do Médulo | do exercicio de Plano Horizontal

Fonte: Os autores, 2017.

Nao houve nesta etapa uma grande preocupa¢ao com a qualidade e com-
pletude de acabamento de modelos e desenhos. O médulo procurou fortale-
cer a importancia da relagdo entre representagdes tridimensionais e planas,
no contexto da metodologia de projeto. Enfatizou-se a estrutura ja no lanca-
mento do partido arquitetdnico. A repeticdo das entregas teve como objetivo
permitir ao o aluno um melhor entendimento, pois corrigia ou alterava enca-
minhamentos de um exercicio para o préximo, visto que a metodologia era
semelhante.

Os exercicios de planos verticais desenvolvidos sobre o espaco do atelié
foram particularmente interessantes, pois possibilitaram aos alunos ressignifi-
car seu ambiente didrio de estudos. As discussdes que aconteceram neste exer-
cicio do mddulo I refletiram nos seguintes e ilustram a construgdo do cabedal
de experiéncias e conhecimentos a que se propde a disciplina. O resultado
do trabalho da académica Eryca de M. Jacinto é um exemplo (figura 3). Seus
estudos e interesse sobre estruturas de vigas reciprocas contribuiram para a
constru¢ao do projeto no exercicio do Mddulo III.
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Figura 3 - Folha 04 do caderno de projeto de planos verticais da académica Eryca Matos
Jacinto. Esq.: Vista A da estrutura de vigas reciprocas locada no atelié de projeto. Dir.: Vista A
da estrutura de vigas reciprocas com o entendimento da aluna sobre o encaminhamento das

forcas de tracdo e compressdo

Fonte: Eryca Matos Jacinto, 2016.

Moédulo IT - MOCKUP MUSICAL: experimenta¢ao com papel.

Os objetivos deste mddulo foram alcangados segundo a percepgao dos au-
tores. Os desafios com relagao ao fazer sdo muitos e nem sempre ficam claros
somente por meio de desenhos e modelos em escalas menores. Sentir o mate-
rial, sua textura, peso, trabalhabilidade, fazem parte do processo de projeto, se
a intengdo é a construgdo. Os resultados deste modulo foram trés modelos em
escala real e todos tém particularidades interessantes, pelo processo e pelo re-
sultado. Houve inclusive um projeto cujo protétipo entrou em colapso, pouco
antes da apresentagdo, e trouxe ensinamentos marcantes para a turma como
um todo. O intuito da equipe era fazer um mobiliario de tubos de papelao. O
processo foi trabalhoso e os tubos tiveram de ser cortados e entdo colados um
a um. A equipe desenhou no chao do atelié o formato do moével. A ideia era
colar os tubos com o apoio de chdo para posteriormente levanta-los (figura 4)
e sobre escorar, finalizar a secagem da cola.
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Figura 4 - Esq.: Tubos de papeldo sendo colados uns aos outros sobre o desenho
no chdo do atelié. Dir.: Mobilidrio locado no patio do CAU-Unesc,
apoiado sobre escoras para que seque a cola

Fonte: Samanta Espindola Martins, 2016.

Os ensinamentos sobre o peso do papelao, os esfor¢os que sdo solicitados,
os arcos, a necessidade de amarrar (colar) bem como os noés, foram aprendi-
dos na pratica. Quando os escoramentos foram retirados, o mobilidrio néo
resistiu aos esfor¢os e colapsou durante apresentagao das equipes (figura 5).

Figura 5 - Esq.: Mobilidrio pronto e sem o escoramento. Dir.: Mobilidrio durante a
apresentacdo, depois de ndo ter resistido ao seu peso

Fonte: Samanta Espindola Martins, 2016.
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Apesar da tristeza da equipe, o ensinamento pode ser partilhado com os
colegas e professores, fazendo uma relagao com as catedrais goticas e seus
contrafortes, material que foi pontuado no inicio do semestre, a partir da
apostila de referéncia: Li¢cdes de Estrutura (LOTUFO, 2017). O arco ndo esta
em equilibrio e suas forgas resultantes foram maiores do que o n6, formado e
unido pela cola, ndo pode suportar o carregamento. Os ensinamentos praticos
sao marcantes e dificeis de esquecer.

Moédulo III - PERCEPCAO / CONCEPCAO / CONSTRUCAO.

Os autores entenderam que os objetivos deste médulo foram alcangados.
As relagoes de escala, apropriacao do espago pela atividade humana e indivi-
duo e sociedade, foram trabalhadas nas apresentacdes preparatorias a visita
e ficaram mais claras durante a ida na escola. Os académicos do CAU-Unesc
chegaram na escola quando os alunos de 3 anos estavam fazendo uma ativi-
dade na rua, fora dos muros da escola. Um exemplo interessante ndo s6 da
relagdo do terreno, com a rua, a quadra e o bairro, mas também de publico e
privado e da no¢ao de fun¢ao como necessidade do homem, uma vez que a
rua é dos carros até ser apropriada pelo homem (no brincar das criangas), por
um querer da professora e pelas caracteristicas de localizagao.

Foram elaborados mapas de analise do entorno e das sensagdes experi-
mentadas durante a visita (figura 6) que deveriam pautar a localiza¢ao dos
projetos e a sua proposta.

Figura 6 - Pranchas 02 e 03 da académica Samanta E. Martins com suas andlises do entorno
e das sensacGes durante a visita a escola no Bairro Jardim Angélica

Fonte: Samanta Espindola Martins, 2016.
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Os cadernos continham informagées que possibilitaram o entendimento
do projeto, no que diz respeito a forma, possibilidades construtivas, ideias de
montagem, tamanhos de pecas, materialidades, entre outros (figura 7), afim
de pautar a escolha do projeto para sua construgao.

Figura 7 - Pranchas 6 e 7 da académica Samanta E. Martins com as andlises de forma,
tamanho de pecas, insolacdo, acessos e encaixes.

Fonte: Samanta Espindola Martins, 2016.

Com o fim das aulas de percepgdo e concepgdo passou-se a atividade de
escolha dos projetos que seriam detalhados com o foco na construgédo. O re-
sultado da discussdo em sala apontou trés tipos de projeto para serem traba-
lhados, resultantes das similaridades entre algumas propostas (figura 8). Duas
delas trabalhavam com a criacdo de labirintos feitos de estacas fincadas no
chao, com fechamento em cordas. Outras duas com um jogo de cordas pre-
sos no chdo e em uma empena, resultante de construgdes que voltavam seus
fundos para escola, procurando mexer com a escala e sensa¢ao do local, que
nas analises haviam impactado os académicos por conta de sua propor¢do em
relagdo ao lote da escola. Por fim, trés trabalhos propuseram estruturas espa-
ciais, geodésicas ou hexagonais no entorno de vegetacdes existentes.
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Figura 8 - Os trés modelos de projetos escolhidos para serem detalhados e construidos sobre
a planta da escola desenhada no chdo do atelié, durante a finalizacdo da etapa de concepcdo

Fonte: Os autores, 2017.

Com a escolha dos projetos a etapa de constru¢ao demandou uma rea-
dequagao de todos os projetos tendo em vista sua montagem (figura 9). No
projeto dos labirintos, por exemplo, eram mais de 40 estacas, sendo que cada
buraco que receberia as estacas teria em média 30cm de profundidade, ou
seja, seriam 12 metros de buracos. Outro desafio era como tencionar as cor-
das? No primeiro exercicio de planos horizontais ja tinha ficado claro que nao
seria tdo facil como parecia. Ja no projeto de estruturas espaciais, os detalha-
mentos relativos a geodésica pensados na etapa de concepgao seria demasiado
custoso e trabalhoso. A solugdo foi um detalhamento semelhante ao exercicio
do Médulo I de plano vertical, proposto pela académica Eryca M. Jacinto,
com vigas reciprocas, o que simplificou o detalhamento do nd, possibilitando
a construgdo e montagem em tempo.
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Figura 9 - Projetos escolhidos para serem construidos, em fase de pré-montagem no atelié.
Esq.: discussdo em torno do projeto dos labirintos, o nimero de estacas necessario, o raio e
quantidade dos circulos. Dir.; Pré-montagem da estrutura geodésica com vigas reciprocas

Fonte: Os autores, 2017.

A montagem dos projetos na escola transcorreu sem maiores problemas
e apenas o grupo do labirinto teve que voltar em outro horario para finalizar
o projeto. Os desafios que pareciam faceis no desenho, como a locagdo do
projeto, enfrentaram alguns problemas, como cotas que nao foram marcadas,
decisoes relativas ao inicio da marcagao, entre outras. Outros pontos relativos
a fixagdo dos barbantes, a quantidade de barbantes para dar um volume ne-
cessario, que indique o fechamento do labirinto e alguns outros detalhes que
ficam mais claros a se deparar com o projeto na escala real, foram também
experimentados.

O projeto que tinha como objetivo destacar uma empena cega, conferin-
do outra relagdo de escala com o usudrio, teve uma montagem relativamente
tranquila (figura 10). Aconteceram alguns problemas relativos ao quantitativo
das cordas. Na maquete era uma quantidade maior de metros de corda, o que
conferia uma sensa¢io de preenchimento no espago, o que nao aconteceu de
forma tao evidente com o projeto montado, devido a diminui¢ao de pontos de
ancoragem na parede e da metragem de corda utilizada. A fixa¢ao na grama,
para dar a tensdo necessaria também teve que ser adaptada.
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Figura 10 - Projeto do jogo de cordas sobre a empena sega sendo montado na escola. Esq.:
Locacdo do projeto, medidas sendo tomadas. Dir.: Finalizacdo do projeto, tensionando as
cordas fixacdo no chdo

Fonte: Os autores, 2017.

Aparentemente o projeto da geodésica que conferia uma complexidade
maior, foi facilitado em face do planejamento e pré-montagem no atelié, o
que resultou em menos problemas, conseguiu conferir um grau melhor de
acabamento (figura 11). As pecas chegaram para montagem todas furadas e
numeradas previamente, o que mitigou os problemas de montagem.

Figura 11 - Projeto de geodésica com vigas reciprocas. Esq.: Finalizacdo da montagem da
geodésica. Dir.: Finalizacdo do projeto com papel celofane colorido

SEHEE S :

Fonte: Os autores, 2017.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou de apresentar uma experiéncia didatica ocorrida na dis-
ciplina de projeto e urbanismo II, ministrada no atelié integrado do curso de
arquitetura e urbanismo da Universidade do Extremo Sul Catarinense (Unesc),
localizada em Criciima, SC. Este experimento teve o objetivo de contribuir para
o desenvolvimento de uma metodologia de projeto arquitetonico resultante da
inter-relacdo mediada de questdes subjetivas e objetivas, tedricas e praticas.

A percepgao dos autores foi de que o objetivo foi atingido na medida em
que os estudantes da disciplina tiveram a oportunidade de abstrair o conhe-
cimento das referéncias citadas na ementa da disciplina, dialogaram com o
conhecimento entre os mesmos e os professores, explicitaram o conhecimen-
to aprendido aplicando os passos para o desenvolvimento do projeto, experi-
mentacdo no atelié, implantagédo e analise critica.

Uma revisao feita pelos autores, foi que a quantidade de exercicios tenha
sido grande demais. Por vezes, houve a sensagao de que os académicos esta-
vam sobrecarregados com a quantidade de exercicio e proximidade das entre-
gas, embora tenham respondido sempre de forma comprometida. Uma me-
lhoria neste sentido, poderia ser a fusao do exercicio de planos verticais com o
Mockup, diminuindo um mddulo, o que daria mais tempo para os exercicios e
entre as entregas. Todavia, durante a aula de finalizacao do semestre, os alunos
explicitaram seu contentamento com a completude da disciplina. A possibili-
dade de troca com usuarios reais e o fazer efetivo, com o resultado palpavel do
construido, do planejar e executar, foram prazerosos apesar do trabalho. Em-
poderando os alunos de responsabilidades que foram além das notas finais.

Por fim, a articulagdo entre arquitetura e estrutura aconteceu, nao sé de
forma tedrica, no estudo sobre o encaminhamento dos esfor¢os de tragao,
compressao e cisalhamento, nas nogdes sobre os vinculos, sobre os limites dos
material. Mas, sobretudo na relagdo do conhecimento estrutural com a expe-
rimentagdo, com o silogismo, perder o medo do erro, na medida que entende
como parte do processo de acerto. Como pontua Antoni Gaudi: “primeiro
supde o conhecimento de uma coisa, para depois encontrar outra que nos
sirva de base firme. Primeiro se avanca um pé para depois avangar o outro”
(GAUDI apud LOTUFO, 2017).
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RIO CRICIUMA: UMA JANELA PARA A CIDADE

Liziane Acordi Rocha

Ariel Alves Medeiros
Michele Goncalves Cardoso
Ismael Gongalves Alves

1. INTRODUCAO

o primeiro semestre de 2018, tivemos a disciplina de Estagio IV, mi-
nistrada pelos/as professores/as Michele Gongalves Cardoso e Ismael
Gongalves Alves. Nos primeiros encontros tivemos discussoes referen-
tes a atuacdo de profissionais da drea de Historia em outros locais que nao
sejam em sala de aula, como os espagos ndo formais de educagdo. O espago
ndo formal pode ser conceituado como local fora’ da escola, no contra senti-
do de espago formal, nesse caso a escola enquanto institui¢ao que gerencia o
ensino e possuidor de espacos destinados a tal demanda. Mesmo os espagos
nao formais podem se subdividir em duas categorias, os que sdo institui¢cdes e
0s que nao sao institui¢oes.
Na categoria Institui¢des, podem ser incluidos os espagos que sdo regula-
mentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades execu-
tadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos,
Parques Zooboténicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa
Aquarios, Zoolégicos, dentre outros. Ja os ambientes naturais ou urbanos
que ndo dispdem de estruturagao institucional, mas onde é possivel adotar
praticas educativas, englobam a categoria Nao-Instituigdes. Nessa categoria
podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia,
caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espagos (JA-
COBUCCI, 2008, p. 56, 57).
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Nesse trabalho articulamos nossa atuagdo em uma institui¢ao, um espa-
¢o destinado a salvaguarda de documentos e de memoria, gerido por uma
equipe que também se envolvem na educagdo ndo formal. Se adentramos na
produgdo do conhecimento fora dos muros da escola, se ampliaria os multi-
plos saberes e locais possiveis. O conhecimento “serve para adquirirmos as
habilidades e as competéncias do mundo do trabalho; serve para tomar parte
nas decisdes da vida em geral, social, politica, econdmica” (GADOTTI, 2005,
p. 4). A pratica do educador/a como mediador nesse conhecimento, mas tam-
bém é de via dupla em que ensina e aprende, engloba a esséncia da educagédo
“[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa
(FREIRE, 1998, p. 39). Nesse sentido, compreendermos que o processo edu-
cativo pode ser almejado em espagos ndo formais e essa articulagdo entre a
educagido formal e nao formal coopera para uma amplitude do conhecimento.

O Centro de Memodria e Documentagdo da Unesc (Cedoc), local escolhi-
do para observagdo e atuagdo durante a Estagio IV, vem se desenvolvendo
enquanto espaco de ensino, pesquisa e extensdo. O Cedoc vem assim se ar-
ticulando para mediar agdes educativas e demais atividades dentro e fora da
Universidade. O Cedoc surgiu quando a dire¢do do Férum da Comarca de
Criciima no ano de 2000, tornou publico a inten¢do de se desfazer dos pro-
cessos judiciais que havia expirado o prazo de permanéncia em poder do Fo-
rum, e ndo caberiam mais nenhum tipo de recurso judicial, bem como espago
fisico suficiente, alegando que se ndo houvesse pessoas ou instituigdes inte-
ressadas em recolher os referidos processos, os mesmos seriam incinerados.

Avaliando que esses documentos judiciais representariam uma enorme
perda do ponto de vista historico, pela riqueza das informagdes ali contidas, a
Reitoria da Unesc, o Departamento de Histéria e o Departamento de Direito
articularam para que os mesmos fossem doados para a Universidade e com
isso a implantacao de um espago adequado dentro da instituigdo. Desde a
sua implantagdo o Cedoc vem se reformulando, adquirindo novos acervos,
propiciando oficinas, seminarios, minicursos e agdes educativas, que, eviden-
ciando uma pratica social de preservar, salvaguardar e comunicar por meio
de diferentes suportes as memdrias da regido sul. Hoje o Cedoc, esta locali-
zado no bloco administrativo da Universidade, constituido de trés laborato-
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rios: Laboratorio de Documentac¢ao; Conservagio e Restauro, Laboratorio de
Historia Oral, Imagem e Som e Laboratério de Educagao para o Patrimonio,
e 0 Memorial Unesc. O Cedoc possui uma variedade de acervos, fundos e
colecbes que estdao em diferentes suportes (fitas VHS, fitas K-7, DVDs, e ou-
tros) e tipologias (recortes de jornais, revistas, livros, fotografias, mapas, etc.),
disponiveis para pesquisa.

2. REFERENCIAL TEORICO

A partir de um levantamento bibliografico de produ¢oes académicas e de
memorialistas da regido de Criciuma foi possivel compreender a dinamica em
torno do rio e articular com os documentos que se encontra sobre a guarda do
Cedoc. Os documentos selecionados para a proposta da agdo educativa e para
a efetivagdo foram resultados de diferentes locais. Dentre as referéncias biblio-
graficas podemos citar o livro escrito por Rose Maria Adami, Rio Cricitima:
o rio que a cidade escondeu: significados e representacées na paisagem, a obra
possui imagens e entrevistas feitas pela a autora que serviram para a constru-
¢do da agdo educativa. Outro material levantado ¢ um mandado de seguranga
que faz parte do acervo doado pelo Férum de Criciima no ano de 2000 para
o Cedoc. O processo é datado de 1975, no qual alguns proprietarios entraram
com uma medida contra a Prefeitura Municipal e o Secretario de Finangas do
Municipio de Criciima. Entre os motivos do pedido esta o questionamento de
valores requeridos por parte da prefeitura aos proprietarios no processo de ca-
nalizagdo e de retifica¢ao do rio Criciima, alguns proprietarios possuiam suas
casas proximas as margens ou sobre o rio, bem como outros que tiveram seus
nomes anexados na lista de custeio que nao tinha casas préximas. No referido
processo, alguns recortes de jornais, fotografias e mapas estavam anexados, de-
monstrando a existéncia e o discurso sobre o rio Criciima.

O segundo material levantado, foi uma pesquisa feita pelo Cedoc no ano
de 2010, com a tematica do rio Criciuma, esse material gerou novos olhares
e novos interpretacdes sendo o material convergido em uma exposigao apre-
sentada em maijo de 2010 com o tema “As margens: a cidade e o rio” e que
circulou por outros espagos além da universidade como, em novembro de
2010, pelo E. E. B. Sebastiao Toledo dos Santos, com académicos/as da 62 fase
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do curso de Histéria da Unesc. Entre os materiais levantados estdo recortes
de jornais mencionando as enchentes de 1974 e 2010, charges e reportagens;
fotografias da cidade de Ararangud e Tubardo (ambos possuem o um rio que
corta a cidade), mapas e fotografias.

Ao selecionar essas fontes sem ignorar que por ‘tras’ de cada uma hd re-
presentagdes e interpretagdes que sio definidos por aqueles/as que fazem as
leituras. De acordo com Jenkins (2007), essas construgdes sobre os documen-
tos sdo resultadas do propria leitura e/ou releitura, o/a historiador/a que inter-
preta e reinterpreta as fontes, e que sao ilimitadas. Com isso fizermos a nossa
leitura discursiva sobre os documentos e readaptamos aos nossos fins. Para a
acao educativa buscamos analisar a paisagem em torno do espago configura-
do como Criciima e tendo do rio Cricitima como nucleo central. Permitindo
que os/as educandos/as compreendessem na propria construcao da cidade o
rio sofreu ressignificagdes no seu significado e na representagdo da paisagem.

Outro material levantado foi a utilizacdo de mapa sonoro, cedido pela pro-
fessora do Curso de Artes Visuais da Unesc, Daniele Zacarao, que em 2015
produzia meio de placas cavaletes uma intervengdo na cidade com o titulo Rio
Cricitima: instrugoes para escuta.

3. METODOLOGIA

Para essa acdo educativa, tivemos por objetivos, compreender por meio de
relatos e imagens a dinamica da cidade em torno do rio, anterior e ap6s as ativi-
dades carboniferas; identificar por meio das imagens o impacto ambiental que
as atividades carboniferas acarretaram ao rio Criciima e identificar por meio de
mapas os locais por onde o Rio Criciiima circula e sua relagdo com a cidade no
tempo presente. Com esses objetivos e delimitando nosso espago principalmen-
te, no centro urbano da cidade pudemos fazer a nossa releitura sobre as fontes.
Além do acervo do Cedoc, outros materiais foram reunidos durante a pesquisa
para a que se concretizasse a agdo educativa. Procuramos problematizar os do-
cumentos para que os mesmos se configurem em possiveis narrativas do passa-
do. Com isso dividimos nossa agao educativa em duas etapas.

No primeiro momento uma exposi¢do dialégica com uma breve apresen-
tagcdo do Centro e para a atuagdo elaboraremos um slide com imagens e rela-
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tos retirados do livro de Adami (2015) e imagens do proprio acervo do Cedoc,
desta forma, problematizando o uso das imagens “a correlagdo da paisagem
com a imagem ¢ visceral” (MENESES, p. 34). Tragando uma linha do tempo
entre a formagdo da constru¢do do espa¢o em torno do rio e as atividades
carboniferas e os discursos de progresso.
O uso das “linhas do tempo” ou “frisas cronoldgicas” tem sido um meio
eficiente de concretizar e visualizar periodos longos para apreender uma re-
presentagdo da dimensdo temporal da historia. O uso das linhas do tempo
merece também cuidados quando se pretende que os alunos dominem efeti-

vamente a no¢do de tempo histérico (BITTENCOURT, 2008, p. 212).

Nesse primeiro momento a atuagao deve ser expositiva/dialogada situan-
do os/as alunos/as dentro do tempo histérico e da espacialidade. Com o uso
de imagens antes e depois perceber as modificagdes na paisagem urbana e a
representacao do rio para a cidade. Na segunda etapa os/as alunos/as desem-
penharam as atividades de pesquisa e analise. Foram fornecidos 5 (cinco) ma-
pas (Xerox), que fazem parte do processo de “desapropriagdo’, que se encontra
no acervo do Cedoc em que os/as mesmos/as identificaram os locais por meio
do Google Maps e do Google Earth.

O uso do Google Maps e do Google Earth, com o foco de atender as necessi-
dades do aluno em seu cotidiano, pois induz o mesmo, a estudar o ambiente

em que vive e a contextualizar o presente com o passado (NEU, 2014, p. 5).

Com os mapas os/as educandos/as formaram cinco grupos nos quais foram
disponibilizados alguns computadores do Laboratério de Imagem e Som para
que pesquisem e localizem pelo menos cinco locais (ruas, casa, lojas) que este-
jam em torno ou sobre o rio Cricitma. Com isso os/as alunos/as perceberam as
mudangas e as permanéncias nas paisagens, bem como a existéncia do rio.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO
Para que a agdo educativa se concretizasse em maio de 2018, tivemos

uma conversa Junior Dagostin, assessor administrativo do Centro de Edu-
cac¢ao Profissional Abilio Paulo (Cedup), que nos apresentou a professora de
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Historia Cristine Santiago Crispim, e que prontamente aceitaram a proposta
e disponibilizaram uma turma do 2° ano do curso técnico em Alimentos.
Na primeira parte da proposta foi utilizado um slide com diferentes fontes
contextualizando alguns periodos da histéria da cidade de Criciima tendo
como ponto central rio. Entre essas fontes estdo algumas imagens visuais le-
vantadas durante o processo de pesquisa, oriundas do acervo fotografico do
Cedoc e disponibilizadas pela Prof. Dra. Rose Maria Adami. Essas imagens
permitiram que fosse possivel visualizar as transformagdes na paisagem da
cidade ao longo do tempo e com isso perceber a existéncia do rio e a medida
que ele vai sendo “apagado” da cidade em meio a prédios e asfalto. No pe-
riodo em que a colonia de Cresciuma foi sendo instaura, no final do século
XIX, era parte fundamental e necessaria para sobrevivéncia se alocar pré-
ximos a rios e corregos, sem esquecer que antes mesmo da existéncia desse
espago receber um nome e delimitado por fronteiras, as aguas do rio servia
de subsidios para a existéncia de animais e grupos indigenas. As imagens
que denotam a presenca das atividades carboniferas proximas ao rio Criciu-
ma e o desligamento do rio com a cidade comega a dar espago para outros
discursos como do progresso.

O rio Criciuma diferentemente de outros rios da regiao tinha por caracte-
ristica ser de pequeno porte, com varios afluentes ao longo do seu percurso,
nao sendo justificativa para o seu apagamento da paisagem, nesse sentido,
mencionamos os processos de canaliza¢ao, que envolveram os poderes publi-
cos. Em 1931 o prefeito municipal Cincinato Naspolini canalizou as aguas das
nascentes do morro Cechinel, trazendo para Praga Nereu Ramos e para os co-
merciantes os subsidios que necessarios para manter alguns estabelecimentos
abertos (serrarias, tafonas, olarias e outros). (ADAMI, 2005). Pelas imagens
foi possivel nao sé problematizar os usos hidricos das aguas, mas a ligacao
entre a cidade e o rio. E que o processo de canalizagdo ainda é visivel na paisa-
gem da cidade e pauta de debate. Entre os anos de 1960 e 1970 o processo de
canalizacao adquiriu outros objetivos. Com o rio ja tomado pelo lixo e princi-
palmente, por rejeitos do carvao, a canalizagdo se fundamentou em esconder
e “doma-lo” com concreto. Entre as imagens estdo a construgao em 1979, do
canal auxiliar nas Ruas Getulio Vargas, Marcos Rovaris e Rua Ararangua, em
meio a ferro e lajes de concreto, o rio vai ganhando outros rumos.
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Porém, todo esse processo passou pela midia, que cobrava um posiciona-
mento dos 6rgaos administrativos da cidade uma agdo para conter principal-
mente, o rio em dias de muita chuva.

A impermeabilizagdo do solo, associada a retirada de parte da cobertura
vegetal que recobria as encostas nos morros Cechinel, Pio Corréa e Ca-
sagrande, repercutiram na capacidade de infiltracdo do solo, originando
grande volume de sedimentos na calha fluvial e consequentemente o as-
soreamento dos cursos d’agua. Esses fatores, associados a canalizagdo dos
rios de primeira ordem, provocaram o escoamento superficial concentra-
do nas encostas. Como o rio canalizado ndo consegue dar vazdo a toda
agua precipitada, ocorrem as inundagdes em determinados pontos no fun-
do do vale, durante o periodo de maior precipitacdo, de dezembro a marc¢o
(ADAMLI, 2015, p. 155).

Nas imagens apresentadas na agdo educativa estdo da enchente de 1974 e
de 2010, duas grandes representagdes da falta e da falha de uma atitude inver-
sa sobre rio. Nos recortes de jornais também de 1974 e 2010 ¢ visivel o discur-
so negativo sobre o rio, cobrando uma atitude dos poderes publicos em gerir
o fator das enchentes na cidade. No acervo do Cedoc referentes as enchentes
na cidade estdao a de 1977, estas ndo foram utilizadas na a¢ao educativa, por
ja termos um grande nimero de matérias e de haver a necessidade de um
recorte, contudo a presenca das enchentes na regido era algo frequente. As
enchentes ndo eram/sdo algo somente de Criciuma, regides préoximas como
Ararangua, Tubarao, Forquilhinha que também possuem um rio na paisagem
da cidade tém em sua historia marcada pelas enchentes. O diferencial dessas
cidades em relagdo a Cricitima ¢é (in)visibilidade do rio, no processo que es-
condé-lo é falho quando ocorre uma enchente, Cricitima se desenvolveu com
o rio e sobre o rio.

Em janeiro de 2010 com os veiculos de comunicagao mais difusos, jor-
nais como A Tribuna, Didrio de Cricitima, Jornal da Manhd, trouxeram em
suas paginas reportagens sobre a enchente, entre imagens e textos escritos, as
charges também discursavam sobre o rio. As narrativas mididticas sao fontes
de andlises e/ou expressdes de um determinado tempo podendo representar
o cotidiano, carregadas de simbolos, auxiliam na constru¢ao da cultura e na
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criagdo e/ou perpetuagdo das identidades. A construgao imagética sobre o rio

nas charges utilizadas, podem ser compreendidas e analisadas sobre a repre-

sentacdo de uma realidade em um determinado tempo.
O termo charge ¢é francés, vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo
atacar violentamente (uma carga de cavalaria). Este tipo de texto tem carater
temporal, pois trata do fato do dia. Dentro da terminologia do desenho de
humor pode-se destacar, além da charge, o cartum (satiriza um fato especi-
fico de conhecimento publico de carater atemporal), a tira, os quadrinhos e
a caricatura pessoal. A charge serd alvo do estudo por trazer, em uma analise
superficial, implicita a historia e a presen¢a do interdiscurso. Ela é o local
escolhido pela ironia, metafora (transferéncia), pelo contexto, pelo sujeito,
para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em jornais, revistas e
na Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por nela se
constatar a presenca da linguagem, da histéria e da ideologia (SILVA, 2004,
p. 13, apud LESSA, 2007).

Nas charges empregadas estdo a jornal Didrio Catarinense, A Tribuna e
Didrio de Cricitima, ambas de janeiro de 2010, o simbolismo representativo,
denota a perda material e a tristeza do povo criciumense a acerca da enchente.
Uma das charges que se encontra no acervo do Cedoc, sobre o tema, é do Jor-
nal da Manhd na data de 30 e 31 de janeiro de 2010, do chargista e jornalista
César Pereira, na qual enuncia ‘duas coisas que o criciumense sabe que irdo
acontecer: a 1° e a que a cidade vai alagar no préoximo temporal, como se infere
a enchente na cidade é parte do cotidiano.

As notas e principalmente os titulos nos jornais sobre a enchente de janei-
ro de 2010, sdo assunto principal. E o papel do jornalista, do jornal e do leitor,
como elementos para a Historia. A escrita jornalista em “prender” quem lé,
ndo foge de uma construgao discursiva.

Os titulos de jornais estdo sempre se transformando, tentando adaptar-se
aos critérios de noticiabilidade do momento, as mudangas estéticas de pa-
ginagdo e aos avangos tecnologicos. Além disso, os titulos também tém que
acompanhar o modo de vida de muitos leitores, que ndo dispdem de tempo
suficiente para ler um jornal, mas tém interesse em se informar sobre os

principais assuntos e dos argumentos que os envolvem. [...] Alguns jornais
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estdo, inclusive, se especializando em apresentar apenas o titulo e, no maxi-
mo, um paragrafo de noticia. O titulo assume um novo papel no jornalismo,
além da captagdo e envio da ateng¢do do leitor ao contetido da matéria. Ele
deve informar e, se possivel, mostrar ao leitor um ponto de vista do fato
noticiado (FERNANDES, 2007, p. 1, 2).

Nos recortes apresentados na agdo educativa retirados do acervo do Ce-
dog, titulos como E a cidade virou rio... (A Tribuna, 28 de janeiro de 2010), E
o caos voltou a se repetir... (A Tribuna, 29 de janeiro de 2018), E tudo se repete
(Jornal da Manhd, 29 de janeiro de 2010), sdo as representagdes ndo somente
do jornal que escreve para quem ele escreve. Nao se questiona a existéncia
de que o rio esta naquele mesmo local antes mesmo da formacao da cidade,
e resolver o problema ¢ muito mais que uma a¢ao dos drgaos publicos, mas
uma mudanga na consciéncia politica, cultural e social, bem como ambiental.
A cidade nao virou o rio, a cidade esta sobre o rio. Outros locais da cidade
sofreram com as enchentes sem ter o rio préximo, o grande volume de chuva
ligados a outros fatores (falta de planejamento adequado, remogao da vegeta-
¢do, impermeabilizagdo do solo) dificulta o escoamento das dguas.

Em 2015 a professora do curso de Artes Visuais Daniela Zacarao, fez uma
intervencdo na cidade de Criciima, por meio de placas cavaletes inseridos
em locais (principalmente na Praca Nereu Ramos proximos a bueiros) onde
o rio esta canalizado e soterrado com o objetivo que as pessoas tentassem ou-
vir o rio. A instru¢do na placa dizia: 1. Agache-se, 2. Direcione seus ouvidos
para o chdo e 3. Escute, essa interven¢ao nao foi bem vista pela prefeitura
que mais de uma vez retirou as placas cavaletes e a “as reacdes do publico sdo
variadas, alguns nem percebem a presencga das placas, mas a grande maioria
para pra ler. Também tinha algumas pessoas comentando mas, onde fica esse
rio?” (ZACARAOQ, 2015). Outro material produzido pela professora e que foi
disponibilizado para a¢ao educativa foi um mapa sonoro:

[...] os mapas sonoros geralmente refletem um pensamento documental,
concebidos como uma espécie de museu para abrigar sons que seriam, de
modo geral, significativos para a memoria coletiva ou singulares. Em uma
perspectiva museologica, a ideia de um banco de sons importantes para se

preservar a memoria coletiva é valida sé até certo ponto, se lembrarmos que
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um signo sonoro é sempre ambiguo e sua natureza efémera dependente de
contextos para emergirem em significagdo torna-os suportes patrimoniais
instaveis. Assim, o sino da catedral mais antiga pode facilmente ser colocado
em uma redoma e ser preservado como um patriménio histérico ou cultu-
ral. Porém, seu simbolismo sonoro pode se relacionar a varias formas aurais,
como o alcance actstico que retrata mudancas na paisagem, um modo espe-
cifico de soar em datas especiais, etc. (NAKAHODO, 2003, p. 4).

Esta interdisciplinaridade com outros campos, além da perspectiva da
Historia, contribui para educagdo transversal que amplia o conhecimento. Ao
utilizar na atividade pratica com os/as educandos/as, buscamos na Geografia,
nossa fundamentagdo. Os cinco mapas utilizados estdo no acervo do Cedoc,
no processo de mandado de seguranga, estes foram fotocopiados em tamanho
original, com isso foi possivel que eles/as fossem os/as pesquisadores/as. Com
o recurso do celular do Google Maps e do Google Earth foi possivel colocar
em pratica a atuagdo dos educandos como sujeitos do proprio meio. A maio-
ria dos/as educandos/as sdo da regido de Criciuma, conhecendo o centro da
cidade e circulando por espagos onde o rio percorre. Muito além de discutir a
cartografia na construgdo do espago, mas de maneira visual acrescentar ques-
toes sociais e politicas, bem como problematizando esse tipo de fonte como
qualquer outro documento. A constru¢do do mapa tinha por finalidade juri-
dica e podendo o mapa ser um dos elementos que legitima e/ou silencia e a
partir dos questionamentos e da a¢do do/a historiador/a sua utilizagdo pode
suscitar o debate e a critica. No nosso objetivo o rio Cricitima foi visto nos
mapas como elementos central, a as interven¢des humanas que ali sao repre-
sentadas, inferem numa construgdo social. Os mapas representam um tempo
e um momento na Histéria, um olhar sobre mundo, que passa por filtros de
escolhas de quem o produz e a sua finalidade.

Em meio aos documentos visuais disponiveis, podemos considerar os mapas
como testemunhos concretos de mentalidades, enfeixando elementos referen-
tes ao imaginario e a cultura de uma época em seu carater administrativo,
politico, estratégico e cientifico. Enquanto uma construgéo social, ou seja, um
documento elaborado com determinado objetivo, os mapas histéricos estdo

permeados por interesses econdmicos e politicos (MOLINA, 2005, p. 2).
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Os/as educandos/as conseguiram se identificar, reconhecendo locais ja vi-
sitados e visualizando o rio Criciima nesse cendrio. Mudangas e permanén-
cias nos mapas foram percebidos. Pelo recurso Google Street View do Google
Maps e Google Earth foi possivel visualizar de perto alguns locais onde o rio
passa quase despercebido entre duas edificagdes (Rua Anita Garibaldi, ao lado
da Restaura jeans).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nessa acdo educativa, compartilhamos e produzimos conhecimento so-
bre a cidade de Criciima com destaque para o rio. Nessa via de mao dupla
selecionamos documentos e produzimos uma narrativa histérica que para
0 nosso tempo representa muito mais o nosso olhar sobre rio e a dinamica
da cidade do que deles proprios. Utilizamos o termo “janela” para intitular a
pesquisa por compreender que ao olharmos através desta, passamos por um
enquadramento para visualizar a paisagem (JENKINS, 2007), sendo que por
meio de outras ‘janelas’ outros analises podem ser feitas. Levantamos fontes
de diferentes locais, mobilizamos pessoas e adentramos em outras disciplinas
e cursos. Fora e dentro da Universidade, da nossa sala de aula da sala de aula
de aula do Cedup, procuramos ligar ambos os espagos. Horas de planejamen-
to e de leitura para em uma manha ser colocada em pratica - e a dadiva e a
aflicao de ser responsavel pelo processo educativo.

Talvez, a parte mais complexa (ou falha) foi selecionar diferentes fontes, pois
cada uma necessita de abordagem diferente, os mapas (cartografico e sonoro),
as fotografias, entrevistas orais, jornais, enfim, todos reunidos em um tinico pro-
cesso (a agdo educativa). Nao almejamos o todo, nem a verdade dos fatos, mas
demonstrar que na Histéria as fontes podem se cruzar em um tnico objetivo.

Sensibilizar os/as educandos/as quanto a uma mudanca de olhar sobre rio
Criciima ¢ uma agdo politica que agi na esfera social e cultura. Relacionar as
mudangas e permanéncias na representagdo e no significado que a pessoas
deram e dao acerca de uma questdo e que ndo e somente uma ambiental, e
de responsabilidade da prefeitura e demais 6rgaos publicos, mas todos/as os
individuos. Criciima ndo um caso isolado no mundo, e um dos que teve (e
tem) como discursos fortes de progresso o lema que movimenta a sociedade.
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A agdo educativa com a atuacdo de profissionais ligados a Histéria em
locais ndo formais, como nosso caso um Centro de Memorias, justifica que
nossa presenca como mediadores da educacéo é valida e precisa ser intensifi-
cada e nao rebaixada como vem sendo proposto nas mudangas na educagao
brasileira.
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A INVISIBILIDADE DO TRABALHO NO ESPACO
DOMESTICO E AS REPRESENTACOES DE

FEMINILIDADE NOS JORNAIS CAMPINAS E TRIBUNA
DO SUL EM ARARANGUA NO SECULO XX

Marina da Silva Schneider
Ismael Goncalves Alves
Michele Goncalves Cardoso

1. INTRODUCAO

atuagdo do/a educador/a historiador/a em espago ndo formal de edu-

cagdo como, por exemplo, os museus, arquivos e centros de memoria e

documentagao implica, em grande medida, em se pensar novas metodo-
logias e abordagens, além daquelas ja pensadas para a sala de aula. As agdes nos
espacos nao formais podem ter como objetivos principais, suscitar a necessida-
de de uma educagio para a preservacao do patrimoénio cultural e histoérico que
reconheca sua importancia e a0 mesmo tempo em que apoie as lutas e disputas
em defesa desse patrimonio. Ha também agdes que visam enaltecer determina-
dos grupos, associando o patrimonio a uma memdria ligada aos grupos, refor-
¢ando alguma identidade que seja considerada de grande importancia, cabendo
a nos historiadores/as problematizar tais intencionalidades. E importante des-
tacar que independente das ag¢des que visem a defesa do patrimonio ou mesmo
o reconhecimento do lugar de memoria de determinados grupos, o/a historia-
dor/a que atua nesses espagos ou que trabalha na condi¢do de professor/a com
acoes educativas precisa se apropriar de questdes importantes que permeiam
esse campo.

2. REFERENCIAL TEORICO

E preciso desnaturalizar o patriménio cultural, refletindo sobre o campo
que o produz. Neste sentido, a autora Janice Gongalves (2014) argumenta que
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a construcao de um objeto, um espago, um local, como patrimonio histdorico
e cultural passa por etapas, processos, normas, auséncias € por combinagdes
de escolhas individuais e coletivas. As agdes educativas que o tomam como
objeto restringem seu potencial quando ndo explicitam seus condicionantes
histéricos (GONCALVES, 2014). O que a autora coloca, ¢ que para o/a his-
toriador/a, a analise do patrimdnio precisa ser desnaturalizada. Nada se torna
um patriménio por ser natural, um patrimdnio esta permeado por disputas
de interesses, de algo que foi previamente mapeado, daquilo que deve ser
preservado e daquilo que ndo deve ser preservado, sdo escolhas e abdicacdes
que formam o patrimdnio. Nesse sentido, ¢ necessario dessacralizar também
o acervo patrimonial. Dessacralizar, por exemplo, os objetos de acervo de um
museu, que ja perderam a fungéo inicial para a qual foram criados. Tornam-se
semidforos e sdo atribuidos a esses objetos novos significados, transforman-
do-se em algo para contempla¢ao. Um objeto visivel, investido de significado
(POMIAN, 1984). Dessacralizar o sagrado, nao para promover a destruigao
dos idolos, mas para desvelar sua profunda humanidade (GONCALVES,
2014). Nesse sentido, ‘Descascar’ o patrimonio e ir percebendo os processos e
as instancias que o constrdi. Problematizando os porqués de uma cadeira usa-
da por algum prefeito, ser considerada patrimonio, e porque nao a cadeira do
operario. Problematizando a escolha de tombamento de uma casa que perten-
ceu a uma familia de origem europeia, e ndo a casa de uma familia de origem
africana, por exemplo. Janice Gongalves (2014) ainda aponta para a importan-
cia de valorizar as diversas instancias que lidam com o patrimdnio cultural,
levando em conta que no campo do patriménio, ha diversos profissionais que
atuam, contribuindo de diferentes formas nesse processo. Desse modo, di-
versos sdo os saberes e interesses que permeiam a constru¢ao do patriménio,
devendo ser entendido como interdisciplinar e assim ser trabalhado.

A agdo educativa deve problematizar os discursos e as narrativas sobre o
patrimonio e sobre as disputas por espagos de memdrias. Promover indagagdes
constantes acerca dos valores atribuidos e atribuiveis, no presente e no passado,
para diferentes sujeitos e grupos (GONCALVES, 2014). Trazer novos significa-
dos, novos valores e olhares para determinado patrimonio nao ira deslegitimar
a preservacao que se deve ter e incentivar para qualquer acervo patrimonial,
mas sim ird contribuir na sensibilizacdo dos sujeitos para a conservagao desse
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patrimonio e dessa memoria. Janice Gongalves (2014) defende que a promogao
de agdes educativas visa em grande medida, a autonomia, suscitando proble-
matizagOes e principalmente questionando as oposi¢des entre educadores/as e
educandos/as como esclarecidos e ndo esclarecidos. Para a autora, esse senso
comum precisa ser confrontado, desestabilizando as certezas.

A exposi¢ao trabalhada por nds foi montada no Museu Histérico de Ara-
rangua e intitulada “O meu trabalho”. Tal exposi¢ao teve como tematica prin-
cipal algumas das profissdes que se destacaram nas regioes de Ararangud e
Turvo ao longo do século XX. A intencionalidade discursiva pretendida pela
curadoria era reforgar a ideia de que essas seriam algumas das profissdes que
teriam ajudado a “construir” economicamente os dois municipios. “O meu
trabalho” é uma exposi¢do de carater temporario e boa parte do seu acervo
foi emprestado por moradores dos dois municipios. No Museu, as profissdes
estao separadas por drea tematica, iniciando pelo comércio com o armazém,
depois seguindo a visitagdo pela drea da satide, medicina, odontologia, enfer-
magem, farmacia, seguindo entao para a area do trabalho rural, com objetos
de uso para a agricultura, depois algumas profissdes como a do barbeiro e
do sapateiro. A exposi¢do termina em um espago montado sobre o trabalho
doméstico, onde foi montada uma pequena cozinha, com varios utensilios
de uso cotidiano e supostamente utilizado pelas mulheres. Esse espago, no
entanto, parece ndo dialogar com as outras areas e boa parte dos visitantes
ndo conseguem associar o trabalho no espago doméstico como algo da esfera
produtiva e integrante do processo de desenvolvimento local.

Historicamente o trabalho doméstico foi extremamente desvalorizado,
ndo sendo reconhecido como um trabalho que exige dedica¢ao, esfor¢o e uma
jornada extensa de servicos. Ao longo dos séculos as mulheres estiveram, em
grande medida, confinadas ao espago e aos trabalhos domésticos, sendo con-
sideradas as unicas responsaveis por todas as tarefas que envolviam esse am-
biente. No entanto, esses afazeres eram vistos como algo que fazia parte do
natural, que representava o universo feminino e que as mulheres ficaram com
o trabalho ‘leve’ As mulheres que viviam na drea rural eram encarregadas de
jornada dupla de trabalhos que, no entanto, ndo eram percebidos dessa forma.

Para dialogar com o espago doméstico, utilizamos nesse projeto, alguns re-
cortes dos jornais Campinas e Tribuna do Sul, que circulavam em Ararangua
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no século XX. Tais recortes apresentam discursos encharcados de representa-
¢oes de feminilidade, sobre o que seria uma boa mulher, sobre as fun¢oes des-
tinadas as mulheres, sobre como essas mulheres deveriam ser, naturalizando
um caminho ja predestinado as mulheres, do qual elas ndo poderiam escapar.
Aspectos como a subordinagao e limites de suas vivéncias sao ressaltados nos
discursos. Cabe analisar como esses discursos auxiliaram na constru¢ao do
sujeito universal mulher, de maneira a histérica e imutavel. Esses discursos
contribuiram também para as permanéncias das constru¢des sociais do gé-
nero como um marcador de desigualdade, de subordinagao feminina e nesse
caso, do desmerecimento do trabalho das mulheres.

Segundo Joan Scott (1989), as relagdes e a analise de género alicercam-se
em quatro elementos constitutivos de analise. Para a tedrica, primeiro cria-se
um discurso como representagdes, que no caso dos recortes de jornais, impu-
nham o que seria uma mulher, quais espacos ela deveria ocupar e como ela
deveria ser: dedicada ao lar, mae, delicada e angelical. Esses discursos viram
normas que devem ser seguidas, e que muitas vezes estao respaldadas legal-
mente. Tais normas sdo perpetuadas por institui¢oes, escolas, igrejas, trabalho
e estado naturalizando caracteristicas, comportamentos e a¢des subalterni-
zantes. Ao fim do processo, segundo Scott (1989), o sujeito se reconhece na
representacao de género, a partir dos discursos, normas e institui¢oes, subjeti-
vando-se e reconhecendo-se como tal sujeito, ou seja, mulher. Nesse sentido,
¢ de suma importéncia fazer essa andlise, problematizando o papel da mulher
em Ararangua no século XX, ressignificando essa ‘natureza feminina’ da vida
privada que era inferiorizada, que tinha um espaco predeterminado e que seu
trabalho no espago doméstico nao era entendido e reconhecido como um tra-
balho, mas sim como uma obriga¢ao da condi¢ao da mulher.

3. METODOLOGIA

A metodologia consistiu na visitagdio de um grupo ou turma em apenas
uma parte da exposi¢ao ‘O meu trabalho. Foi prioridade uma turma de en-
sino médio ou universitaria. A parte visitada tratou-se da parte que expde o
ambiente e o trabalho doméstico, estando esse espago previamente destaca-
do e separado dos demais espagos da exposicao. Esse espago dialogou com
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o material de recortes de jornais do Arquivo Histdrico de Ararangud. Os re-
cortes foram selecionados e expostos juntamente com o ambiente doméstico
montado. O grupo visitou o espago, tendo um tempo estipulado para fazer a
leitura dos recortes e dialogar com o acervo, sem mediagdo nesse primeiro
momento. Posteriormente, no segundo momento da aplica¢ao do projeto, os/
as visitantes foram divididos em dois grupos, no qual cada grupo analisou c6-
pias diferentes dos recortes. Um grupo, copias de recortes do Jornal Campinas
e o0 outro grupo, copias de recortes do Jornal Tribuna do Sul. Cada grupo em
didlogo com uma das académicas estagiarias sobre a tematica deste projeto: A
invisibilidade do trabalho no espago doméstico e as representa¢des de femi-
nilidade nos jornais Campinas e Tribuna do Sul em Ararangud no século XX.
Desse modo, provocando reflexdes acerca da importancia das discussdes de
género, priorizamos uma abordagem com historicidade, de forma nao polari-
zada, que faga compreender o género como construgao, como histdrico, mu-
tavel e que pertence a seu tempo e espago, destacando as multiplicidades de
existéncias. Além disso, fez parte do didlogo pensar e problematizar as ques-
toes que permeiam o nao reconhecimento do trabalho doméstico, as jornadas
duplas de trabalhos e os direitos humanos das mulheres. O terceiro e ultimo
momento, consistiu em reunir novamente os dois grupos para uma roda de
conversa, no qual cada grupo socializou um com o outro o que foi analisado,
pontos destacados, comparando o primeiro momento da visitagao ao final da
atividade, o acervo da exposi¢cao com os recortes.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO

A primeira turma tinha em média 16 alunos/as. A receptividade foi boa,
pareciam estar gostando da visitagdo. Os alunos e alunas tiveram um tem-
po pra visitar a exposicdo, ler os recortes de jornais. De imediato ja percebi
certos incobmodos enquanto iam lendo, surgiam alguns comentarios “isso é
muito machista’, ou entdo “nossa’, algumas risadas. A inquietagao era nitida.
Também houve interesse quanto aos objetos e a professora regente ficou bas-
tante entusiasmada com um quadro que representa as lavadeiras. No segundo
momento, as turmas foram divididas, ficando um grupo comigo e um gru-
po com minha colega, Camila. Esse foi um dos momentos mais importantes
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da agdo educativa, em que houve um didlogo produtivo no formato de roda
de conversa. Inicialmente questionei os alunos e alunas sobre o que acharam
da exposi¢do, como se sentiram. As respostas nao variaram muito, a grande
maioria comentava sobre os incomodos dos recortes, o que estava escrito. A
conversa foi evoluindo. Quando questionei sobre como nossa sociedade atual
vai atribuindo caracteristicas e expectativas as mulheres, que atribui¢oes sao
essas, surgiu “gostar de rosa, usar vestido, ser delicada, gostar de boneca, fazer
os servigos domésticos, saber cozinhar, cuidar dos filhos e etc”. Quanto as
atribui¢oes dos homens, de imediato um dos meninos falou: “Vou falar dos
meus colegas, porque ndo me encaixo na maioria dessas caracteristicas”. Esse
menino falava mais que o restante do grupo, respondia as perguntas, pare-
cia estar se sentindo contemplado com a tematica. Fiquei pensando por um
tempo se ele ja teve a oportunidade de se sentir assim, de sentir que também
falavam dele e ndo apenas de um sujeito “universal” digamos assim. O grupo
foi atribuindo caracteristicas aos homens “ser forte, trabalhar, ser macho, sus-
tentar a casa, gostar de carros, gostar de azul e de preto”. Durante a discussao,
o grupo foi percebendo o quanto de mutavel existia nessas caracteristicas e o
quanto elas poderiam ser facilmente abaladas, ja que sdo culturais. Também
foi discutido sobre desigualdade, desigualdade salarial. O grupo foi unanime
quanto a desigualdade salarial e de oportunidades. Houve também discussao
sobre as instituicdes que propagam os discursos, a primeira que surgiu foi a
midia e o grupo citou as novelas e os proprios jornais, sobre como represen-
tam as mulheres. Eu levantei a questao da escola, se percebiam desigualdade
nesse meio. Alguns disseram que nao, que ndo percebiam desigualdade, ja que
todos e todas seriam avaliados/as da mesma forma. Outros/as participantes
nao concordaram. O grupo das meninas disse que sentia bastante a desigual-
dade e os desmerecimentos por parte dos colegas meninos, principalmente na
educagdo fisica, por ndo serem quase nunca aceitas para jogar futebol e quan-
do eram, recebiam maior cobranca dos colegas meninos quando cometiam al-
gum erro. As meninas contaram que elas jogam mais volei e discutimos sobre
como meninas e meninos sao influenciados/as de maneiras diferentes desde a
infancia, com os brinquedos e os limites de cada um/a. Outro ponto destacado
foi a situagdo em casa, o grupo concordou que as relagdes sao diferentes entre
pais e maes e irmaos e irmas, sempre recaindo sobre o feminino as obriga¢des

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 72



do trabalho doméstico. O grupo dos meninos disse: existem muitos homens
que ajudam em casa hoje em dia”. Levantei a problematica sobre a palavra
“ajuda” As mulheres nunca ajudam no servigo doméstico, elas fazem aquilo
que ¢ considerado natural, é feminilizado e naturalizado. Como isso nao é
obrigacdo do homem, se ele faz, esta ajudando. O grupo concordou. Quanto a
escola, também foi discutido sobre como algumas datas reforcam as constru-
¢oes sociais do género pautadas em desigualdades. Perguntei, quando eram
menores, o que faziam na escola para presentear a mae no dia das maes? A flor
se destacou como resposta. No dia dos pais, o grupo falou da gravata ou do
desenho de uma bola. Conversamos sobre como esses desenhos que parecem
tdo inocentes, sdo carregados de representagdes e sutilmente vao atribuindo
os limites dos espagos de cada um. Uma gravata ndo se usa em casa e nem para
fazer coisas pouco importantes. O espaco do pai é na rua, no trabalho, fazendo
algo considerado importante, de valor. A flor, segundo o grupo, representa o
doméstico, o cuidado e a delicadeza, nesse caso, o feminino. Posteriormente,
os grupos foram novamente reunidos para debater e levantas as questdes que
consideraram mais importantes. Um grupo fez pergunta para o outro grupo,
que também levantou questionamentos. Uma das questdes levantadas era so-
bre como sentiam ou ndo essas desigualdades no espago escolar, se elas exis-
tiam e como existiam. Também questionaram sobre o que seria uma mulher
ideal e como se atribui essas caracteristicas as pessoas. A professora, em deter-
minado momento, destacou ao grupo que o que estavamos fazendo era uma
discussao de género, e ela disse “Gente, isso ¢ género, isso ¢é estudar género,
que ndo querem deixar a gente falar, que dizem que vamos estar doutrinando
vocés. Vocés lembram que falamos, do Escola sem Partido, que quer proibir a
discussao de género”. Eu ainda ndo tinha destacado isso e nem discutido sobre
o quanto discutir essa tematica tem se tornado alvo de criticas e de criminali-
zagdes. Mas questionei o grupo dos porqués, porque uma discussdo como essa
que estavamos tendo era tao atacada e porque muitas pessoas nao aceitam que
se faca essa discussdo. O grupo falou sobre as mudangas que isso pode pro-
vocar e falamos sobre como esta colocado no campo dos privilégios também.
Esse primeiro grupo demonstrou ter apropria¢ao de conhecimentos sobre o
que seria o movimento Escola sem Partido. Percebi que isso ja vinha sendo
discutido pela professora. Esse grupo também surpreendeu positivamente,
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uma vez que, a preocupagdo maior inicialmente, seria com como abordar a
tematica de género. Eu e minha colega estivamos preocupadas se isso seria
uma discussdo completamente nova ou se a tematica agradaria as alunas e alu-
nos para debater e dialogar. No entanto, inicialmente, ja percebemos que essas
discussdes ja vinham sendo feitas e essas/es alunas e alunos demonstravam
apropriacao da tematica, dialogavam sem muitas dificuldades ou pelo menos,
sem estranhamento com as abordagens que estavam sendo feitas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A agao educativa e a aplicagao desse projeto de estagio teve um retorno
melhor do que o que foi esperado, pois. Sabemos o quanto no momento em
que vivemos uma discussdo com uma abordagem de género pode desenca-
dear reagdes diversas e muitas vezes negativas. Nao é propicio por conta de
inimeros ataques desferidos contra essas discussdes e contra os/as professo-
res/as que incluem essa tematica em sala de aula. Nesse sentido, a realizagao
da a¢do educativa ndo deixou de ser em si preocupante, mas foi satisfatoria
e muito gratificante. Atribuir sensibilidades as questdes de género é funda-
mental para o/a professor/a. E uma forma de ndo marcar os/as alunos/as pela
sua auséncia e pela sua negacao diante de uma situac¢ao de desigualdade, pre-
conceito e violéncia no ambiente escolar ou fora dele. A importancia da dis-
cussao de género foi entendida por nds mais uma vez em um momento que
percebemos em certos olhares que aquelas alunas e aqueles alunos estavam
se reconhecendo naquela discussdo. Falavamos também de sujeitos que nao
se encaixavam ou que ndo se reconheciam ao fim das etapas da construgao
social do género. Esses sdo os sujeitos mais vulneraveis e que em grande me-
dida, ndo estdo contemplados nas discussoes, estdo invisiveis diante dos/as
professores/as, diante dos/as colegas. E de suma importancia que se discuta,
que se faga o debate, para que se possa respeitar e compreender as inimeras
formas de existéncia, que nao estao presas a normas e discursos, que nao estao
fadadas a atribui¢oes culturais. Desse modo, a agdo educativa foi realizada em
um espago nao formal, fora da escola, no entanto, remete ndo so a sala de aula,
mas as possibilidades educativas e a postura do/a professor/a frente a isso. A
discussdo sempre estara ali, porque o discurso que constréi o género pautado
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em desigualdades sempre est4 ali, se modificando, subjetivo. E uma escolha
entre fazer a abordagem, dialogar e estar exposto/a as possiveis criticas que
certamente virdo ou entio se ausentar e minimizar os processos que excluem
sujeitos, os processos de violéncia e de preconceito simplificando e reduzindo
a problemas econdmicos e de escolhas individuais. Entender para que sujeito
eu falo é uma concepgdo imprescindivel para confrontar e resistir.
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PIBID: UM REFLEXAO A PARTIR DE

ELEMENTOS DA CULTURA CORPORAL

Daiana Ramons Martins
Joselaine Schutz Rosa
Renato Porto de Borba

1. INTRODUCAO
/

[ do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
= do curso de Educagao Fisica Licenciatura, que um grupo de académicos

— bolsistas realizou uma participagdo efetiva na universidade junto a uma
escola do municipio de Criciima (SC), onde no presente estudo elencar alguns
fundamentos e conteudo da Educac¢ao Fisica que podem ser desenvolvidos no
ambito escolar. Para tal usaremos como base de estudo a metodologia Critico
Superadora do livro Coletivo de Autores (1992).

Contudo, é através da participagdo do projeto Pibid na escola, que temos
a experiéncia de vivenciar momentos que nos faz pensar sobre as aulas de
Educagao Fisica e através da inicia¢ao a docéncia que o projeto traz, participar
da selecao e trato com o contetdo junto a professora supervisora da escola,
a partir da orientacdo da proposta curricular de Santa Catarina, que aponta
para teoria de aprendizagem histérico-cultural como base para o desenvolvi-
mento do processo ensino.

2. REFERENCIAL TEORICO

Esse trabalho tem como objetivo mencionar os conceitos utilizados no
planejamento de aula da professora supervisora da escola com seus alunos
de 4° e 5° anos dos anos inicias do ensino fundamental. Tem como objetivos
especificos: identificar quais maneiras esses conceitos foram utilizados e qual
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a participagdo dos académicos na construc¢ao do planejamento das atividades,
tendo como base os estudos da metodologia Critico Superadora do Coletivo
de Autores (1992).

A primeira fase das tarefas do Pibid na escola se deu através de uma analise
de conjuntura onde podemos observar em que contexto geral que a escola se
insere, para que ela oferta o seu ensino e como se desenvolve o pensamento e o
aprendizado com as particularidades de uma escola, e assim ter uma realidade
da escola e de seus protagonistas que sdo os professores, gestores.

A partir disso, foi analisado e questionado com a professora efetiva da es-
cola o plano de aula para assim conduzir um curriculo escolar que se espe-
rava desenvolver ao longo do ano letivo. Em sintese, destacamos a relevancia
de realizar o projeto na mesma instituicdo durante o ano letivo, pelo maior
acompanhamento e reconhecimento da gestao, dos espagos, compreendendo
o modo de sistematizagao e organizagdo do ensino de determinada escola.

Na escola observamos o PPP (Projeto Politico Pedagégico) onde represen-
ta uma inten¢ao, acdo determinada, estratégia. Considera-se politico, por ex-
pressar uma intervengao em determinada diregdo e pedagogico, por realizar
um movimento reflexivo sobre as agoes do homem na realidade, explanado
suas determinagdes (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A analise que realizamos na escola ¢ importante para observar tudo que
esta em nossa volta, tudo que compde o cenario, incluido instrumentos refle-
xivos, avaliativos e de planejamento, presentes na realidade, pois, no ambito
pedagogico, pode-se encontrar muitas contradi¢des impostas pela sociedade,
bem como procedimentos educacionais e qualitativos. Uma vez que, ao obser-
var, permite-se uma interacdo com o meio que se esta inserido, e com todas as
pessoas que compde esse meio, e o Coletivo de Autores (1992) relaciona a um
teor critico e relevante do aluno. Cabe ressaltar que o espago fisico e recursos
materiais nao sdo os aspectos principais para desenvolver as aulas de Educa-
¢do Fisica, porém se fazem relevantes se nos propomos a oferecer aos alunos
as maximas possibilidades de vivéncia pedagdgica.

O programa leva diferentes oportunidades, para o académico aprende e
vivenciar diferentes realidades na escola, e também para os alunos ter uma
melhor qualidade na aprendizagem. O programa qualifica a formag¢ao dos
alunos, e os professores que trocam experiéncia com os académicos, ensinam
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e aprendem. Indicamos a relevancia do programa, pela troca de experiéncia
e de conhecimento. O que nos da base os estagios obrigatérios do curso, pois
vivenciamos varias conjunturas escolares, rotinas e relacionamentos: profes-
sor-aluno; aluno-aluno; professor-professor. Oferece a oportunidade de quali-
ficar a formac¢ao docente inicial, com o maior aprofundamento teérico-prati-
co, sobre as propostas criticas da Educagéao Fisica e seus objetos de estudo. Os
conteudos que sdo propostos para a Educagao Fisica trazem a cultura corporal
como meio de abordar todos os parametros necessarios para o desenvolvi-
mento do aluno, e um dos contetidos que a professora estd desenvolvendo
com os alunos, sao atividades que compreendem os fundamentos e conceitos
de langar, arremessar, bater e rebater.

3. METODOLOGIA

O presente resumo tem como método uma analise do livro Coletivo de
Autores (1992) para assim poder elencar os objetivos esclarecidos a respeito
dos conceitos utilizados na escola durante o primeiro semestre de 2017 dos
académicos envolvidos, junto com a professora supervisora.

Num contexto histérico social em que os alunos e a escola se encontram,
podemos analisar assim junto ao livro, possibilidades para realizar e concei-
tuar os fundamentos de bater, rebater, lancar e arremessar.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO

Uma das fonte de estudo para complementagao do objetivo e uma andlise
de dados e o livro Coletivo de Autores (1992) que é a baseada aprendizagem
dos contetdos da Educac¢ao Fisica no curso, ele menciona uma das concep-
¢Oes utilizadas que é a Critico Superadora, “A escola, na perspectiva de uma
pedagogia critica superadora aqui defendida, deve fazer uma sele¢ao dos con-
teudos da Educagao Fisica” (COLETIVO DE AUTORES,1992).

O Coletivo de Autores (1992) menciona ciclos de escolarizacao e os divide
em quatro etapas: ciclo de organizacao da identidade dos dados da realidade
(pré-escola até a 32 série), iniciaao a sistematiza¢ao do conhecimento (4* a 6
séries), ampliacao da sistematizagdo do conhecimento (72 a 8 séries), Ciclo
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de aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento (1%, 2* e 3* séries do
ensino médio).

Ao se tratar de ensinar alguns fundamentos, os alunos experimentam di-
versas formas e estratégias de arremessar, bater e rebater, driblar, fintar, langar
e apos a experimentacao, através da media¢do da professora, confrontam seus
saberes que para o Coletivo de Autores (1992)” estd relacionado ao compar-
tilhamento de significados que sdo construidos no pensamento dos alunos
através de referéncias distintas” e com o conhecimento cientifico posterior-
mente serdo levados para a organizagdo da identidade dos dados da realidade,
considerado pelo coletivo de autores, o segundo ciclo de escolarizagao.

Podemos identificar esses conceitos de uma maneira esporadica pelo di-
cionario, como o ato de langar um objeto para longe, lan¢ar numa proje¢ao no
espago ou jogar com for¢a contra algo, e nas agdes de bater contra algo e no
rebater novamente um objeto, sdo significados que para o estudo da Educagao
Fisica compreende a agdo do movimento corporal.

Estes fundamentos nao sdo trabalhados separadamente, eles nunca encer-
ram para o outro comegar a ser ensinado, ou seja, sdo trabalhados de manei-
ra simultanea, sempre considerando as capacidades sdcio cognoscitivas dos
alunos, que segundo o Coletivo de Autores (1992 p. 20), “[...] Ha de se ter, no
momento da sele¢do, competéncia adequar o contetido a capacidade cognitiva
e a pratica social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas possibilida-
des enquanto sujeito histérico”.

Através disso, os fundamentos vao ser espiralando, sempre a fim de am-
pliar o conhecimento. Com este movimento, O que ¢ ensinado é provisorio,
ou seja, rompe-se a ideia de terminalidade dos contetdos.

Durante as aulas observadas, sdo transmitidas através das atividades pro-
dutivas de histéria da humanidade, que se materializam e articulam-se simul-
taneamente, ou seja, linguagem, trabalho e poder, destacando-se todo e qual-
quer tipo de expressdo, ou seja, linguagem.

Durante o planejamento a professora junto com os académicos, relacio-
nou quais atividades seriam realizadas para que os alunos compreendessem os
fundamentos utilizados. Foram atividades com bolas, onde cada aluno tinha
como objetivo langar e arremessar a bola (exemplo: queimada, pique - ban-
deira) e também atividade com os conceitos de bater e rebater, uma dessa
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atividades foi utilizada bolinhas de ténis onde cada aluno, batia e rebatia coma
mao ou o pé a bolinha no chao ou na parede.

Sempre no momento antes das atividades os académicos e a professora
questionavam com a turma a respeito desses conceitos, e fazia uma reflexao
de cada atividade, buscando o lado critico do aluno a partir de sua reflexao
das aulas.

Nisso consideramos com o planejamento da professora supervisora com
os contetidos apresentados, que o resultado esperado foi uma participagdo
efetiva dos alunos durante as atividades, alcan¢ando os objetivos propostos
que era identificar através cultura corporal , que é o objeto de estudo da Edu-
cagdo Fisica, os fundamentos de bater, rebater, langar e arremessar durante as
aulas tedricas e praticas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Temos nesse trabalho como objetivo mencionar os conceitos utilizados no
planejamento de aula da professora supervisora da escola com seus alunos de
4° e 5° ano dos anos inicias do ensino fundamental.

No subprojeto de Educagao Fisica da Unesc contribuiu com a qualificagdo
profissional dos bolsistas, junto com os professores supervisores das escolas e
com o planejamento de aula durante esse ano.

A escola escolhida possui um amplo espacgo para as aulas praticas e um
acervo de materiais que deram suporte para as aulas na escola, e assim identi-
ficar os conceitos de bater, rebater, lancar e arremessar.

O livro do Coletivo de Autores (1992) foi o embasamento para esse estudo,
onde menciona uma das concepgdes que o curso de Educagao Fisica utilizada
que ¢é a Critico Superadora.

O Pibid é uma politica publica que ao longo dos tltimos anos vem formando
académicos e novos professores, junto a sua jornada na graduagao. O programa
tem uma contribui¢ao enorme, pois ha uma relagdo da universidade com esco-
las publicas e, assim, possibilita ao académico vivenciar a realidade das escolas,
podendo tornar enriquecedora sua formagdo como professor.

Como proposicdo a esse trabalho, consideramos que a educagdo seja mais
valorizada na sociedade brasileira e que programas como esses continuem a
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serem construidos aos longos dos préximos anos, formando novos e prepara-
dos professores.
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CIENCIAS DA SAUDE




A FORMACAO DO PROFISSIONAL FISIOTERAPEUTA
E A DEMANDA DE RESSIGNIFICACAO

ENTRE A TEORIA € A PRATICA

Karolini De Bona Zisinio
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Willians Cassiano Longen

1. INTRODUCAO

as ultimas quatro décadas do século XX, surgiram novas evidéncias em

relacdo a aprendizagem, colocando em reflexdo as concepgoes do processo

de aprendizagem e as praticas pedagdgicas. No entanto a pratica da trans-
missdo do conhecimento permanece hegemonica na formagao (LIMA, 2017).

Na area da saide, em especial, a pratica de transmissao de conhecimento
e o foco bioldgico do processo saude-doenga produz uma formagao descon-
textualizada em relacao as dimensoes subjetiva e social desse fenomeno, frag-
mentada em disciplinas e em conhecimentos de dreas basicas e clinicas apre-
sentando-se por vezes tecnicista e centrada em procedimentos (LIMA, 2017).

A formagao de um profissional generalista, critico, reflexivo, como apon-
tam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), capaz de atuar em dife-
rentes niveis de aten¢do, compreendendo os determinantes sociais, culturais,
comportamentais, psicoldgicos é preconizada. Torna-se necessario experien-
ciar isto durante a graduagdo/formacao, através de um processo de ensino
aprendizagem que se volte aos contextos sociais, de forma a problematizar as
necessidades do mundo atual, tornando a aprendizagem significativa, contex-
tualizando a realidade (BRASIL, 2001).

Para superar as consequéncias dessas praticas, hd& um movimento a pro-
dugdo de mudangas tanto em relagdo ao uso de metodologias ativas de ensino
aprendizagem quanto a promo¢ao de uma educa¢ao transformadora (CEC-
CIM, FEUERWERKER, 2004). As metodologias ativas de ensino-aprendiza-
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gem, particularmente com enfoque problematizador, vém sendo utilizadas
para auxiliar neste processo.

H4 uma grande dificuldade em integrar o académico da saude desde o
inicio de sua formagdo a realidade profissional. Para tal, sao necessarias mu-
dangas na sua formagdo, que superem o modelo tradicional da educagao
que se fixa na fragmentacao e especializa¢ao do conhecimento, com modelo
de transferéncia de conhecimento, no qual o sujeito simboliza um depdsi-
to de informac¢des (VIEIRA, PANUNCIO-PINTO, 2015). A formagio de
um profissional de satude precisa alcangar técnicas de ensino aprendizagem
que possibilitem a construgao coletiva de conhecimentos, associando sem-
pre teoria e pratica em uma realidade social concreta (VIEIRA, PANUN-
CIO-PINTO, 2015). Necessita de um novo modelo de “ensinar”, ndo mais
de transferir conhecimento, como se este fosse algo indiscutivel, acabado e
pronto. O predominio é de aulas expositivas, onde o que se quer é a memo-
rizagdo do conteudo tratando os académicos como seres passivos (ANAS-
TASIOU, 2001).

As chamadas Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem surgem como
um modelo de ensino diferenciado. As mesmas estao embasadas em maior
autonomia do estudante, na capacidade deste de autogerenciar seu processo
formativo (MILTRE et al., 2008). Sua utiliza¢do é um importante fator para a
promocdo da autonomia do discente (BERBEL, 2011). As metodologias ins-
tigam a processos de reflexao, de generalizagdo e de reelaboracao de novas
praticas. O aprendizado se da a partir de problemas e situagdes reais que os
alunos vivenciardo depois na vida profissional, antecipando-as durante o cur-
so, preparando-os a0 mercado de trabalho (MORAN, 2015).

A aplicagdo de novas estratégias de ensino-aprendizagem deve ser feita de
forma a tornar o conhecimento mais acessivel para o estudante que passa de
uma atitude passiva a ativa (SANTUCCI et al., 2014). Profissionais aptos a tra-
balhar no Sistema Unico de Saude (SUS) sdo aqueles profissionais experientes
e criativos, capazes de se adaptar rapidamente a novas situacoes. Deste modo
o perfil do novo fisioterapeuta envolve: flexibilidade, capacidade de adapta-
¢do, raciocinio logico, habilidades de andlise, sintese e agilidade nas tomadas
de decisdes, requerendo, assim que os processos de ensino sejam adaptados a
estas novas demandas (SANTUCCI, op. cit., 2014).

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 84



Formar nao é apenas transmitir conhecimento e contetido, formar ¢é au-
mentar a poténcia, é dar o poder de agir, ndo é impor ao outro um modo de
agir e de pensar, é dar oportunidade para ele o fazer (BARROS, 2010). O em-
poderamento profissional deve iniciar na formagao. O docente precisa estar
atento para que se possa avancar com metodologias informativas para uma
politica de invengdo, onde a agao e a problematizagdo andem juntas na cons-
trucao de novas possibilidades (BARROS, 2011).

Problematizar os processos de formagao em curso permite além de pensar
em alternativas futuras, bem como, pensar em novas perguntas a fim de des-
naturalizar o que esta instituido (BARROS, 2011).

A mudanga da matriz curricular de cursos da area da saude, como o de
Fisioterapia, de acordo com DCN (2002) ¢ algo necessario para que haja mu-
dangas nos profissionais da area, com um olhar critico-reflexivo sobre as de-
mandas que serdo impostas durante sua atuagao, além disto, um olhar voltado
para o SUS através das vivéncias ¢ indispensavel a formagdo profissional de
qualidade.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Fisio-
terapia de 2002, propdem-se mudancas nesta formagdo. O que disparou esta
proposta iniciou-se na década de 90, quando todo o cendrio brasileiro de edu-
cagdo foi instigado a mudancas nas formagoes, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN/1996). Na sequéncia e seguindo este
modelo tem-se a criacao da Resolugao Conselho Nacional de Educa¢ao/Ca-
mara de Educacgdo Superior n. 4, de fevereiro de 2002, que institui as Dire-
trizes Curriculares Nacionais do Curso de Fisioterapia - DCNs (Resolu¢ao
CNE/CES 4/2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Graduagéo em Fisio-
terapia definem os principios, fundamentos, condi¢des e procedimentos da
formacio de fisioterapeutas, estabelecidas pela Camara de Educagdo Supe-
rior do Conselho Nacional de Educacéo, para aplicagdo em ambito nacional
na organizagao, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos
Cursos de Graduagdo em Fisioterapia das Institui¢des do Sistema de Ensino
Superior (RESOLUCAO CNE/CES n. 4, de 19 de fevereiro de 2002, DCN
Fisioterapia, artigo 2° p. 1).
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Deste modo, as Diretrizes trazem um novo perfil profissional por meio
de contetidos mais amplos, a forma¢ao de um individuo com competéncia
técnico-cientifica, com um enfoque generalista, humanista, critico e reflexivo,
capaz de atuar nas mais diversas dreas de atencdo a saude (promogao, preven-
¢do, protegao e reabilitacdo) em nivel individual e coletivo, capaz de pensar
criticamente e de analisar problemas da sociedade e procurar solugoes para os
mesmos, preparado para atuar no processo saude-doenca pautado em prin-
cipios éticos, diferentemente da formacdo baseada na aplicagdo de conteudos
de técnicas fisioterapéuticas reabilitativas, com enfoque no profissional espe-
cialista, busca romper o paradigma biomédico na formagao dos profissionais
de satde (TEIXEIRA, 2012; RESOLUCAO CNE/CES 4/2002; GONCALVES,
CARVALHO, TRELHA, 2012). Propde a formagdo de um profissional com
habilidades e competéncias para a tomada de decisdes, de se comunicar com
os demais profissionais e o publico em geral e que seja capaz de desenvolver
a lideranca, além de ter condigdes para administrar e gerenciar equipes de
saude e seus meios sendo capaz de aprender sempre, através da educac¢ao per-
manente, tanto na formag¢ao quanto na pratica, aberto ao novo e colaborando
para que os envolvidos aprendam também através de trocas, de compartilha-
mento de ideias e saberes (Resolu¢do CNE/CES 4/2002). Pensar na forma-
¢ao profissional do Fisioterapeuta através da estrutura curricular mostra uma
realidade onde as praticas estdo em evolucao, mas que tém sido evidenciadas
como insuficientes, na medida em que as tentativas de compreensao do pato-
légico como fendmeno exclusivamente bioldgico e individual estdo fadadas a
um sucesso relativo (SUMYIA, JEOLAS, 2010).

E indiscutivel que a educagdo formal estd em processo de mudanga, dadas
as transformacdes sociais que vém ocorrendo na sociedade atual. A busca ¢
por evolucao da mesma, de forma que todos aprendam de maneira signifi-
cativa para que possam trilhar seus caminhos de forma mais independente,
sabendo também viver e conviver com os demais. Deste modo os curriculos,
métodos, modelos das institui¢des de ensino precisam ser revistos e reorgani-
zados (MORAN, 2015).

Ha que se romper com a logica de transmissao de conhecimento seguindo
a légica de Paulo Freire, reconhecendo a educagdo como pratica libertadora e
nao dominadora (FREIRE, 1975; CUNHA, 1996; CYRINO, TORALLES-PE-
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REIRA, 2004). A educagao deve ser vista como pratica de liberdade, funda-
mentado numa relagao dialégica entre educador e educando em processo de
aprendizado mutuo (FREIRE, 1975). Ensinar de forma problematizadora en-
volve a construgao de conhecimento a partir de experiéncias significativas.

2. REFERENCIAL TEORICO

A demanda imposta pela sociedade é de formar profissionais mais proa-
tivos e criativos, para tal este deve ser instigado a isso durante a formagao,
e as metodologias precisam entao acompanhar os objetivos que se pretende
alcancar, propondo atividades cada vez mais complexas, em que tenham que
tomar decisOes e avaliar estas, precisam experimentar diversas possibilidades
de mostrar sua iniciativa, exigindo que o aluno pesquise, avalie as situagoes,
pontos de vista diferentes, faga escolhas embasadas, assuma riscos, e aprenda
por descoberta (MORAN, 2015).

Por que limitar-se a transmitir conhecimentos se os estudantes dispdem para
isto, além da imprensa escrita, inventada ha mais de 500 anos, outros meios
de acesso as informagdes? Por que ndo privilegiar discussdes em torno de
tematicas levantadas junto aos alunos? Por que ndo prestigiar a aquisi¢ao de
mentes criativas e inquiridoras, através de debates, de resolugdes de proble-

mas extraidos da prépria realidade sociocultural? (BALZAN, 1999, p. 178).

Uma caracteristica da educagdo superior no Brasil é a transmissao e repro-
dugdo de conhecimento, a qual acaba por formar profissionais, em sua grande
maioria, ndo preparados para debater, propor solugdes e intervir em proble-
mas da sociedade (COSTA, 2010).

A concepgio de formagdo puramente assistencialista, tecnicista, biomédica e
hospitalocéntrica em que a matriz curricular dos cursos de Fisioterapia é ofe-
recida, por meio de disciplinas especificas, fragmentadas, limita o pensamento

do sujeito na doenga e, por isso, precisa ser repensada (PIVETTA, 2006, p. 8).
Considerando as institui¢des de educagdo superior como espagos de cons-

trucdo da visdo critica e de interagdo com os conhecimentos cientificos e pra-
ticas socais. O docente deve adotar a postura de mediador de discussoes e de
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colaborador ativo de inovagdes, edificadas a partir dos coletivos envolvidos
nas atividades académicas (MUSSI, 2007; COSTA, 2010).

O que existe ainda muito presente nos cursos superiores da satide é o pen-
samento racional reducionista que resulta em um ensino mecanicista e frag-
mentado, onde a reflexdo nao tem espago (COSTA, 2010).

Para que haja mudangas concretas na atuagdo dos profissionais da satde,
precisa haver tais mudancas na sua formagdo. As propostas de mudanca curri-
culares do ensino voltam-se a promogdo de metodologias de ensino centradas
no aluno, na resolu¢io de problemas (CYRINO, TORALLES-PEREIRA, 2004).

A partir do pioneirismo da Universidade de McMaster, Canada, no final
dos anos de 1960, o modelo da Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP
se expandiu para muitas escolas de Medicina em todo o mundo (CYRINO,
TORALLES-PEREIRA, 2004). Estudos acerca do tema Metodologia Ativa no
ensino Superior em Saude, mostraram resultados favoraveis quanto a sua im-
plementagdo (MELLO, ALVES, LEMOS, 2014; MITRE, 2015; LIMA, 2017).

O Problem Based Learning (PBL) mostra-se como uma estratégia educativa
eficaz em relagio ao aprendizado de habilidades e atitudes necessarias na pratica
clinica (NUNES et al., 2008). A utilizacao do PBL na formagdo médica compa-
rado a curriculos tradicionais mostrou-se mais positiva com relacao ao desem-
penho dos académicos (GOMES et al., 2009). Em uma revisao sistematica de
literatura sobre evidéncias dos efeitos do PBL ap6s a graduagao em Medicina,
comprovou-se que o PBL possui efeitos positivos na aquisicdo de competéncias
necessarias ap6s a graduagao (KOH et al., 2008). A implantacao do PBL mostra-
se como uma boa estratégia para organizar a formagdo académica e gerar um
conhecimento significativo para o aluno (VIGNOCHI et al., 2009).

Estudos relacionados a Aprendizagem Significativa corroboram com a uti-
lizagao de metodologias ativas de aprendizagem para que o estudante adquira
o conhecimento necessario a pratica clinica. Dessa forma, esta teoria se con-
figura como uma importante corrente pedagdgica a ser abordada nos cursos
da area da saude, de forma que o discente consolide seu conhecimento e possa
utiliza-lo em sua vida profissional no futuro. Fomenta-se a necessidade de
mudangas na Educagdo em Saude no ensino superior, de modo a promover
a Aprendizagem Significativa dos egressos na carreira profissional (MELLO,
ALVES, LEMOS, 2015).
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3. METODOLOGIA

Este estudo teve como objetivo geral analisar o protagonismo discente na
perspectiva do PPC e da percep¢ao dos atores do Curso de Fisioterapia da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (Unesc), como objetivos especifi-
cos: verificar a metodologia atualmente estabelecida no PPC do curso e a sua
convergéncia com a matriz curricular e DCN; Identificar na pratica pedagd-
gica do Curso a utilizacao de metodologias ativas e Propor perspectivas para
o PPC do curso visando estimulos ao protagonismo discente. Trata-se de uma
pesquisa transversal e qualitativa, parte de uma dissertagdo de mestrado.

A pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil e encaminhada ao Comité
de Etica em Pesquisa em Humanos (CEP) da Unesc. Foi aprovada sob Pare-
cer n.: 2.253.103. A pesquisadora aplicou os questiondarios apos os envolvidos
terem assinado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), como
protocolo padrao.

Foram aplicados dois questionarios distintos junto aos atores do processo,
sendo um junto aos discentes concluintes do ultimo ano e outro junto aos
docentes fisioterapeutas e gestdo do Curso. Os mesmos buscaram identificar
como tem sido a pratica de ensino-aprendizagem, como por exemplo, o uso
das metodologias ativas.

A amostra foi composta pelos Professores do Curso de Fisioterapia da
Unesc. Como critérios de selecao: professores fisioterapeutas; coordenadores
do curso e académicos formandos das dltimas fases do curso (92 e 10?). Fo-
ram envolvidos 17 professores. Quanto aos académicos, o quantitativo oficial
apurado pela secretaria do curso junto ao sistema académico da Universidade
envolve 39 académicos da 92 e 23 académicos da 10? fase, no total de 62 aca-
démicos. Destes, 53 participaram da pesquisa, foram excluidos aqueles que
estavam matriculados apenas em uma disciplina das fases finais.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO
As metodologias ativas foram idealizadas a partir de metodologias funda-

mentadas no conceito pedagogico critico-reflexivo, voltadas para uma atuagao
em contextos de vida real, sobre a realidade, estimulando a interacao de di-
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versos atores do processo, valorizando a construcao coletiva do conhecimento
(SILVA et al., 2014). Desse modo, sdo tteis para estimular o protagonismo dos
discentes, estimulando seu olhar critico-reflexivo, empoderando-os sobre seu
processo de ensino-aprendizagem, além de unir teoria e pratica e desenvolver
uma aprendizagem significativa, que refletird no profissional formado.

Ao pensar o processo de formac¢ao de profissionais, vemos que a veloci-
dade em que se produzem e se disponibilizam conhecimento e tecnologia no
mundo atual é alta, deste modo, a transmissao de conhecimento por meio do
modelo tradicional de formagio, perde ainda mais forca (CAMARA, 2006).

E um dos objetivos fundamentais de aprendizagem, o aprender a aprender,
em um processo de educag¢do permanente (FEUERWERKER, 2002), sendo
esta uma pratica pedagogica na qual o processo educativo que faz parte do
cotidiano possibilita construir espagos coletivos para a reflexdo e a avaliagdo
de sentido dos atos produzidos no dia a dia (CECCIM, 2005).

Outro objetivo fundamental do novo modelo de aprendizagem é o apren-
der fazendo, que ocorre de forma dinamica, por meio da ac¢ao-reflexdo-agao,
desta forma, nestas praticas funcionam como disparadores do processo de
constru¢ao do conhecimento (FEUERWERKER, 2002), sugerindo assim uma
nova metodologia de ensino-aprendizagem, voltando-se para as metodologias
ativas. E para que essa proposta pedagogica se estabeleca, faz se necessario
um novo desenho de curriculo, de forma mais integrada, articulando varios
contetidos necessarios para dar conta de uma situacio ou problema. “E fun-
damental diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (FREIRE 1996, p. 38).

Estudos apontam que o uso de metodologias ativas no processo ensino
-aprendizagem facilitou o protagonismo do discente no seu processo formati-
vo, bem como, na sua atuagio pratica profissional (CAMARA, 2006; SUMY-
IA, JEOLAS, 2010; GONCALVES, CARVALHO, TRELHA, 2012; AGUIAR et
al., 2014; SANTUNCI et al., 2014; NOVAKOWSKY, TEIXEIRA, 2015; PAIVA
et al., 2015; TOASSI, LEWGOQY, 2015; TRINDADE, DIAS, 2015).

Os discentes (n=53) foram caracterizados quanto a idade e ano de ingresso
e conclusao. Idade média foi de 24,06 anos, DP=3,12 anos, 58% estavam na
92 fase e 42% na 10° fase, Ano de ingresso 92% ingressaram em 2013, 8% em
2012. Ano de conclusao 58% 2018, 42% 2017.
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O protagonismo dos estudantes foi investigado no instrumento aplicado
(tabelas 1 e 2).

Tabela 1 - Formas de Participacdo ativas dos alunos no processo de aprendizagem (n= 53) (%)

Nada 2

Pouco 23
Em Parte 47
Muito 28

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.

Tabela 2 - Distribuicdo dos dados quanto a percepgdo dos discentes sobre manifestar suas
ideias (n=53) (%)

Nunca 3.8

Raramente 189
Frequentemente 54,7
Sempre 22,6

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.

Com base nas duas tabelas, nota-se que os discentes sentem-se parte
do processo de aprendizagem de maneira parcial, sendo que a grande maioria
considera ter em alguns momentos participacdo em sala e manifestar suas
ideias. Ha que se considerar aqueles que assinalaram as questdes com “nada,
pouco, nunca e raramente’, pois expressam uma parte dos discentes que nao
conseguem se manifestar e/ou participar ativamente do seu processo de en-
sino aprendizagem. Deste modo deve-se reorientar o processo de forma a
integrar estes discentes para que os mesmos se reconhecam como parte do
processo de ensino aprendizagem (grafico 1).
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Grafico 1 - Forma de trabalho com contetdo predominante em sala (n=53) (%)

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Expositiva Expositiva Dialogada

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.

Na questao relacionada a importancia das metodologias ativas no processo
ensino aprendizagem, 96% dos discentes consideram-na importante. Os mes-
mos apontaram que a forma mais comum de aula é na forma expositiva dialo-
gada, o que ¢ bastante interessante para se conseguir acessar o discente e fazé-lo
parte do processo. Nas questdes relacionadas a metodologias ativas, nota-se
que os discentes a entendem como importante e que sao ativos no processo
ensino aprendizagem, em sua maioria. As metodologias ativas proporcionam
participagdo ativa dos discentes no processo ensino aprendizagem e favorece o
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva, pro-atividade, associagao da
aprendizagem com a realidade, desenvolvimento do raciocinio e de capacidades
para intervengdo na propria realidade, coletividade (LIMA, 2017).

Grafico 2 - Percepcdo do aprendizado com relagdo as atividades tedrica e praticas (n=53) (%)
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Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.
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Chama atengdo o fato de serem formandos do curso que estao saindo da
graduagao para o mercado de trabalho e ainda nio se sentem preparados, evi-
denciado na questdo sobre estar preparado para o mercado de trabalho, onde
51% afirmou estar parcialmente, ou seja, ndo saem seguros da graduagao. Isso
pode se dar ao fato de a relagao universidade com o mercado de trabalho estar
limitada, como apresentam-se nas respostas que se seguem no questionario
e notadas na propria matriz curricular, onde o contato efetivo com a prati-
ca, se da ao final do curso. Foram entrevistados 17 docentes Fisioterapeutas
do curso de Fisioterapia da Unesc, incluindo a coordenagio do curso. Foram
caraterizados com relacao a idade, tempo de formacdo e tempo de docén-
cia. Idade média de 37,8 anos, DP=4,8 anos; tempo de formag¢do média 13,1
anos DP=4,3 anos, Tempo de docéncia média de 7,1 anos, DP=5,7 anos. Nas
questdes referentes as Metodologias Ativas, as respostas foram expressas em
porcentagens (tabela 3).

Tabela 3 - Distribuicdo dos dados quanto a percepcdo dos docentes sobre a participacdo ativa
dos alunos no processo de aprendizagem no curso de Fisioterapia (n=17) (%)

Nada -

Pouco 118
Em Parte 64,7
Muito 23,5

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.

Esta informacgao corrobora com os discentes, onde os mesmos apon-
tam sentirem-se em parte, ativos no processo de aprendizagem.
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Grafico 3 - Distribuicdo dos dados quanto a percepcdo dos docentes sobre a forma de
trabalhos com os conteldos que sdo predominantes em suas aulas (n=17) (%)
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Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.

Este dado também corrobora com os dados dos discentes, que afirmaram
ser predominante em sala, as aulas expositivas dialogadas. Quanto ao uso de
metodologias ativas em aula, metade afirma utilizar raramente e a outra fre-
quentemente.

Grafico 4 - Distribuicdo dos dados quanto a percepcdo dos docentes sobre o uso de
Metodologias Ativas em suas aulas (n=17) (%):

B Nunca 6%
% Raramente 41%
B Frequentemente 47%
W Sempre 0%
 N3o Respondeu 6%

Fonte: Dados obtidos pela pesquisa.
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Na questao sobre a importéncia das metodologias ativas no processo en-
sino aprendizagem, 94% dos docentes responderam considerar importante.
Nota-se que ha uma percepgao dos professores quanto a importancia das me-
todologias ativas no processo ensino aprendizagem, porém os mesmos ainda
ndo a tém como parte do seu processo docente, a grande maioria ja teve con-
tato com as mesmas em formagdes, mas mesmo assim ainda ndo a assumem.
Isso pode ser considerado ao fato de que elaborar aulas mais ativas, demanda
um maior tempo, maior dispéndio do professor, além de que romper a bar-
reira de professor detentor do saber para facilitador, é um processo longo e
dificil muitas vezes, para quem foi formado sob o modelo tradicional. O mo-
delo predominante de formagdo universitaria é assentado na transferéncia de
conteudos tedricos a partir de disciplinas que compartimentalizam e hierar-
quizam o conhecimento cientifico (RIBEIRO, LIMA, 2003).

Ha que se refletir sobre os diferentes olhares. Ao analisar as respostas dos
participantes da pesquisa, nota-se que o uso de Metodologias Ativas acontece
em poucos momentos, os docentes, em sua maioria, utilizam predominante-
mente aulas expositivas dialogadas e consideram que a participa¢ao dos alu-
nos em sala ¢é limitada. Na visdo dos discentes a forma de exposi¢ao de con-
teudos se da de forma expositiva e expositiva dialogada e alegam conseguirem
expor suas ideias, participar ativamente das aulas na maioria das vezes. Cabe
aqui um olhar especial para estas questoes, enquanto que o PPC traz uso de
metodologias promotoras de autonomia, protagonismo discente, a pratica en-
sino aprendizagem apresenta-se distante disto.

Para promover autonomia discente, o papel do professor é preconizado
como sendo de facilitador e de orientador. Facilitador que escolhe o que é
relevante entre tanta informagao disponivel e ajuda para que os alunos encon-
trem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Neste sentido
ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira.
Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem de ser competente intelec-
tualmente, afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas
e complexas), de facilitador dos processos (MORAN, 2015).

As metodologias ativas sdo processos de aprendizagem que colocam o alu-
no diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu potencial intelec-
tual, enquanto estuda para compreendé-los e ou superd-los. Neste processo, os
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estudantes necessitam de informagdes, mas sdo especialmente estimulados a
trabalhar com elas, elabora-las e reelabora-las em fun¢ao do que precisam res-
ponder ou equacionar. Nesse caminho, é possivel que ocorra, gradativamente, o
desenvolvimento do espirito cientifico, do pensamento critico, do pensamento
reflexivo, de valores éticos, entre outras conquistas dessa natureza, por meio da
educacio, nos diferentes niveis, contribuindo para o desenvolvimento da auto-
nomia na formac¢ao do ser humano e de futuros profissionais (BERBEL, 2011).

Encontra-se nas institui¢oes educacionais um ntimero razoavel de profes-
sores que estao experimentando estas novas metodologias, o que predomina,
no entanto, é certa acomodacdo, repetindo formas de ensinar convencional-
mente estabelecidas. Ha um bom nimero de docentes e gestores que ndo que-
rem mudar, que se sentem desvalorizados com a perda do papel central como
transmissores de informac¢ao e que pensam que as metodologias ativas dei-
xam o professor em um plano secundario e que as tecnologias podem tomar
o seu lugar (MORAN, 2015).

Os alunos que percebem-se como auténomos em suas interagdes escola-
res apresentam resultados positivos em relacao: a motivagao (apresentando
motivagdo intrinseca, a percep¢do de competéncia, pertencimento, curiosi-
dade, internalizagdo de valores); ao engajamento (com emogdes positivas,
persisténcia, presenca nas aulas, ndo reprovam ou se evadem da escola); ao
desenvolvimento (evidenciando autoestima, autovalor, preferéncia por desa-
fios 6timos, criatividade); a aprendizagem (melhor entendimento conceitual,
processamento profundo de informagdes, uso de estratégias autorreguladas);
a melhora do desempenho em notas, nas atividades, nos resultados em testes
padronizados); e ao estado psicolégico (apresentando indicadores de bem-es-
tar, satisfacdo com a vida, vitalidade) (REEVE, 2009).

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a me-
dida que os alunos se inserem na teorizagao e trazem elementos novos, ainda
ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Quando
acatadas e analisadas as contribui¢des dos alunos, valorizando as, sao estimu-
lados os sentimentos de engajamento, percepcao de competéncia e de perten-
cimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras (BERBEL, 2011).

As metodologias ativas utilizam a problematizacdo como estratégia de
ensino/aprendizagem, com o objetivo de alcangar e motivar o discente, pois
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diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria e
passa a ressignificar suas descobertas. Segundo os autores, a problematizagao
pode levar o aluno ao contato com as informagdes e a producao do conheci-
mento, principalmente, com a finalidade de solucionar os impasses e promo-
ver o seu proprio desenvolvimento. Aprender por meio da problematizagao e/
ou da resoluc¢do de problemas de sua drea, portanto, é uma das possibilidades
de envolvimento ativo dos alunos em seu préprio processo de formagao (MI-
TRE et al., 2008).

Considerando-se que a graduagdo dura somente alguns anos, enquanto
a atividade profissional pode permanecer por décadas e que os conhecimen-
tos e competéncias se transformam velozmente, torna-se essencial pensar em
uma metodologia para uma pratica de educagao libertadora, na formagao de
um profissional ativo e apto a aprender a aprender. As metodologias ativas
utilizam a problematizagdo como estratégia de ensino-aprendizagem, com o
objetivo de alcancar e motivar o discente, que, diante do problema, se detém,
examina, reflete, relaciona a sua histdria e passa a ressignificar suas descober-
tas (MITRE et al., 2008).

O ensino voltado a humanizagiao do cuidado pode ser viabilizado por es-
tratégias de ensino que extrapolem o modelo tradicional, um exemplo disto
sao as metodologias problematizadoras (CASATE, CORREA, 2012).

De todo modo, as respostas dos diferentes atores, discentes e docentes,
apresentaram pontos de divergéncia, o que contribuiu para uma analise criti-
co reflexiva, possibilitando ampliar o olhar do Curso sobre a parte documen-
tal, através dos PPCs e sobre a visao dos atores, possibilitando a estruturac¢ao
dos aspectos diagnosticos e propositivos deste estudo.

Pensar apenas no método, como as metodologias ativas, para alcancar as
premissas das DCNss, fada-se ao erro, pois um método sozinho néo transfor-
ma a educagao, para tal, necessita-se da intencionalidade pela qual esta sera
utilizada. Os participantes, neste caso, os discentes, precisam assimilar este
processo, entender, compreender, acreditando no potencial que este tem de
auxiliar no processo ensino aprendizagem, valorizando-o.

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua trans-
formagao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem

que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
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transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere
um trabalho de educa¢do das consciéncias [...] uma teoria s6 é pratica na
medida em que materializa, através de uma série de media¢des o que antes
s0 existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipagao ideal
de sua transformagio (SANCHEZ VAZQUEZ, 1977, p. 206, 207).

Desta forma, destaca-se que a mudanga das pessoas, docentes, discentes,
gestores, profissionais é fundamental para o processo de transformagao, e este
acontece de forma lenta. Por vezes ha resisténcia a mudanga, por falta de in-
corporagao/adesdo do referencial pedagdgico pelos docentes, falta de habili-
dade na aplicagdo das novas tecnologias pedagodgicas, falta de compromisso
ou de apropriagio do processo de mudanca (CAMARA, 2006).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo do processo educativo envolvendo académicos do tltimo ano
e docentes possibilitou refletir sobre a formagao do Fisioterapeuta, bem como,
gerar aspectos propositivos para o curriculo frente as demandas apontadas
pelos participantes.

O PPC atual esta em conformidade com as DCNs, porém ao questionar
atores do processo, percebe-se lacunas na pratica do mesmo. O protagonismo
discente mostrou-se aquém do que vem sendo atualmente preconizado pela
literatura, no tocante a conexao pratica a partir das demandas sociais, envol-
vendo aprendizagens significativas, bem como, em relagdo a saude coletiva.

Pode-se identificar que as metodologias praticadas atualmente no curso
necessitam direcionamento no sentido de gerar maior envolvimento discen-
te com os propositos do Projeto Pedagdgico do Curso de forma a contribuir
com o alcance do perfil do profissional egresso idealizado no mesmo. Neste
sentido, este estudo enseja proposta de modificagdo no projeto do curso, na
matriz curricular e de mudancas de sua efetiva execu¢do de forma a aumentar
o protagonismo discente.
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EXPERIENCIA NO ATENDIMENTO EM
PSICOLOGIA CLINICA: ESTUDO DE CASO

ATRAVES DO OLHAR PSICODRAMATICO

Marieli Mezari Vitali
Amanda Castro

1. INTRODUCAO

estagio em Psicologia Clinica é um prerrequisito do curso de Psicologia

da Universidade do Extremo Sul Catarinense que tem por objetivo inte-

grar a aprendizagem teorica e pratica, € realizado na Clinica Integrada da
universidade pelos alunos do nono e décimo periodo sob orientagdo semanal
de uma psicéloga/professora orientadora, visando garantir a efetuagdo de um
trabalho de qualidade e segundo os pressupostos tedricos da Psicologia Clinica
e também da abordagem tedrica do Psicodrama.

O principal objetivo deste estagio é propiciar aos académicos de Psicologia
a experiéncia pratica do funcionamento e contexto do processo psicoterapico,
através do contato direto com os pacientes, aperfeicoando seu conhecimento
tedrico e pratico para possibilitar uma melhor compreensao da area de atua-
¢d0. Além de oferecer a comunidade na qual a instituicdo esta inserida o aces-
S0 a servigos gratuitos.

A abordagem utilizada se trata do Psicodrama, criada por Jacob Levy Mo-
reno. Desta forma, a anamnese foi embasada nas fases da Matriz de Identida-
de e as técnicas do Psicodrama utilizadas para desenvolver o plano terapéutico
especifico para cada paciente, buscando o treinamento da espontaneidade e
criatividade, para romper as conservas culturais.

O relato de experiéncia se trata, portanto, de um relato de caso de uma
das pacientes atendidas, chamada aqui de Ana, uma mulher de 39 anos com
queixa inicial de dificuldade de se relacionar socialmente, foram realizadas
10 sessdes entre marco e junho de 2018, o plano terapéutico elaborado para o
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decorrer de suas sessdes consistiu na utiliza¢ao da técnica do duplo espelhado
para fluir o desenvolvimento da matriz de identidade.

2. REFERENCIAL TEORICO

Toda a teoria desenvolvida por J. L. Moreno ¢ contemplada pelo nome so-
cionomia, que se divide em 3 ramos: a sociodinamica que estuda os processos
grupais, a sociometria busca entender quantitativamente os vinculos afetivos
entre os membros de um grupo e a sociatria busca tratar os grupos através de
métodos de agao, tem como objetivo trabalhar para esclarecer, desenvolver e
transformar as relagdes, tanto dos sujeitos individualmente (como o psico-
drama e psicodrama bipessoal) quanto nas relagdes sociais e grupos (como o
sociodrama, por exemplo) (NERY, 2010).

O psicodrama tem sua origem no teatro, na psicologia, mas também na
sociologia. Em uma sessdo psicodramatica nao se permanece apenas no ver-
bal, ha a agdo, expressdo corporal e interagao, o sujeito passa a ser responsavel
nao s pelo que fala, mas também pelo que faz. Essa entrega possibilita de-
monstrar de forma ainda mais clara e rapida as defesas conscientes e incons-
cientes do sujeito (ROJAS-BERMUDEZ, 1980).

Bustos (2005) define que os psicodramatistas, diferentemente do que mui-
tos citam, ndo trabalham com o corpo, mas sim, com a agdo, a metodologia
psicodramatica visa a agdo, com técnicas corporais, mas também verbais. Ain-
da, dentro do psicodrama, cada profissional definird a forma como seguira o
processo terapéutico, ha psicodramatistas que utilizam cenas e também os que
trabalham apenas com imagens estaticas.

Moreno (2008) define psicodrama como a ciéncia que aborda a verda-
de através de métodos de agao (dramaticos) que trabalha as relagdes in-
terpessoais, mas também o mundo intrapsiquico dos individuos. Em sua
concepgao original o psicodrama é composto por 5 elementos principais:
palco, sujeito/ator, diretor, egos auxiliares e publico. Ao possibilitar o en-
contro com pessoas com quem precisa falar, o self do individuo consegue
se reorganizar e possibilitar uma catarse de integragao através da jungao de
elementos que até entao estavam separados, integrando-os e possibilitando
uma sensa¢ao de alivio. Ainda, explana que o psicodrama nao busca modi-
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ficar o individuo ou restaura-lo a “normalidade”, mas sim, manter a pessoa
num estado de ndo-sublimagdo, que seria um nivel mais proximo possivel
de seu crescimento natural, sem doutrinagéo, visando o desenvolvimento da
espontaneidade do individuo.

O Psicodrama passou por modificagdes pelos pds-morenianos, conceitos e
teorias foram desenvolvidas a partir da base fornecida por J. L. Moreno. Atual-
mente é frequente encontrar o trabalho psicodramatico de forma individual
(ou bipessoal), apesar dos trabalhos grupais ainda serem desenvolvidos pelos
psicodramatistas. Dentre as vertentes do psicodrama que trabalham com a
relagdo terapeuta x paciente, temos as mais conhecidas atualmente: psicodra-
ma bipessoal (CUKIER, 1992) e a psicoterapia da relacao (FONSECA, 2010),
além da analise psicodramatica (DIAS, 1994).

Toda sessdo de psicodrama é dividida em 3 etapas: aquecimento, drama-
tizagdo e compartilhamento. Nery (2010) define claramente cada etapa, a au-
tora traz que o aquecimento se trata do momento em que o diretor e paciente
(ou membros, caso seja um grupo) se preparam para o encontro terapéutico,
nesta etapa o diretor usa recursos ou técnicas, seja com iniciadores mentais,
corporais, imagindrios ou com outros recursos. O aquecimento ¢ um processo
que se manifesta ano organismo na medida em que este se esfor¢a para reali-
zagdo de um ato, que para Moreno (2014) é composto por expressdes somati-
cas, psicologicas ou sociais.

A etapa da dramatizagdo corresponde ao momento de vivenciar o drama,
concretizando-o na realidade suplementar, a imaginagao ¢ a base nesta etapa,
pois a vivéncia se aprofunda no “como se’, aqui pode-se utilizar as diversas
técnicas de a¢ao (ou ndo) psicodramatica para resolu¢ao dos conflitos e reafir-
magao da identidade (NERY, 2010). Vivenciar o drama nao significa renovar
o sentimento relacionado aquele tema, mas que: “toda e qualquer segunda vez
verdadeira é a liberta¢do da primeira” (MORENO, 2014, p. 78).

A etapa final, o compartilhamento é o momento de expressar os sentimen-
tos e o que percebeu durante a sessdo (NERY, 2010). Zerka Moreno, Blomkvist
e Riitzel (2001) complementam que quando ocorre em grupo ¢ o momento
em que os participantes compartilham o que a histéria de vida do protagonis-
ta despertou da sua propria vida. Esse ndo é o momento de dar conselhos ou
analisar o que foi dito e dramatizado entre os membros.
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Dentre o amplo leque de técnicas disponiveis para utilizagdo nas sessoes
(seja no ambito individual/bipessoal, seja no grupal) hd algumas que sdo con-
sideradas as classicas, desenvolvidas por Moreno a partir da sua visao de de-
senvolvimento humano (matriz de identidade), sendo elas: o duplo, o espelho,
a inversdo de papéis e o soliléquio.

A técnica do Duplo se trata do terapeuta tentar traduzir e expressar as
necessidades que o paciente nao consegue verbalizar, a partir do que percebe,
sente e intui (NERY, 2010). Cukier (1992) define “Duplo” como uma técnica
para que o paciente entre em contato com uma emog¢do nao verbalizada ou
ainda nao conscientizada, para que assim, possa expressa-la.

O espelho consiste em assumir a postura do paciente para que ‘olhando
para si’ perceba algum aspecto de si mesmo que o psicologo esteja tentando
tornar consciente (CUKIER, 1992). Com essa técnica propicia insights a partir
do momento em que possibilita esse olhar para si “de fora” de si mesmo e en-
tdo permitir a reflexdo sobre as respostas e comportamentos adotados (NERY,
2010). Ainda, Rojas-Bermudez (1980) aborda que essa ¢ uma técnica com a
qual é preciso ter cuidado redobrado ao aplicar, pois o paciente pode sentir
como se estivesse sendo zombado.

A técnica da inversdo de papéis se trata do paciente assumir outro papel e é
aplicada com o objetivo de propiciar ao paciente a vivéncia no papel do outro,
podendo trazer dados sobre si mesmo, devido o distanciamento propiciado
pela técnica (CUKIER, 1992). Cukier (2002) traz que a inversao de papéis nao
¢ uma troca completa, pois com uma parte do “eu” o sujeito se transforma em
outra pessoa, mas uma parte do “eu” permanece para observar e modificar o
papel, pois o principal objetivo da técnica é vincular o inconsciente do pacien-
te com o inconsciente do outro sujeito.

A partir dessa técnica torna-se possivel realizar dialogos que estavam no
coinconsciente da relacao estabelecida com o outro, contribuindo também
para a ampliacdo da empatia e compreender o papel de cada um (do EU e o
TU) na relacgao estabelecida (NERY, 2010).

Por fim, Cukier (1992) aborda o “soliléquio” como uma técnica na qual é
solicitado que o paciente “pense alto” Muito utilizada quando o paciente se
mostra inquieto ou tendo condutas socialmente aceitas, demonstrando estar
pensando algo em que ndo esta abordando. Nery (2010) complementa que
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essa técnica corresponde a0 momento em que o paciente passa a se diferenciar
do outro, a reconhecer o que pensa, o EU.

Rojas-Bermudez (1980) explicita que o soliléquio pode ser utilizado com
finalidade de demonstrar o pensamento, quando néo esta sendo ocorrendo
verbaliza¢des ou entdo com a finalidade de entender o que o paciente esta
pensando com relagdo ao didlogo que esta acontecendo em cena ou a outro
tema que tenha associado.

A teoria de desenvolvimento da personalidade do Psicodrama é nomeada
de Matriz de Identidade. De acordo com Fonseca Filho (1980) a personalida-
de se forma através dos papéis desempenhados e desenvolvidos ao longo da
vida dos sujeitos. A matriz de identidade de um sujeito ¢ onde ele estd inserido
ao nascer, ele possui seus papéis e seus contra-papéis: filho-mae, filho-pai, ne-
to-avds, que influenciam na forma como seus papéis serdo desempenhados e
consequentemente na forma como sua personalidade serd firmada.

Ao estabelecer a Matriz de Identidade estabelece-se a base para as demais
combinagdes de vinculos que serdo desenvolvidos posteriormente, pois é a
base psicoldgica para o desempenho dos papéis e para outros fendmenos
como identificagdo, proje¢ao, transferéncia, entre outros (MORENO, 2014).
Uma pessoa saudavel é, de acordo com Fonseca Filho (1980) uma pessoa ca-
paz de inverter papéis, se colocar no lugar do outro, reconhecé-lo, mas sem
deixar de reconhecer a si mesmo nesse processo. Essa pessoa reconhece o EU
e também o TU, reconhece seus contra-papéis sem se anular nesse processo e
possui uma percep¢ao adequada dos papéis.

O nao saudavel, dessa forma, se caracteriza pela incapacidade parcial ou
total de inverter os papéis, sendo essa incapacidade total correspondente a
elementos psicoticos. Essa dificuldade comega com a perda da capacidade de
inverter papéis, declinando ao ponto do individuo ndo desempenhar seu pro-
prio papel, ou seja, ndo ha o reconhecimento do EU, nao distingue o que ¢é
fantasia do que é real (FONSECA FILHO, 1980).

A teoria de desenvolvimento do psicodrama desenvolvida por Moreno co-
nhecida como Matriz de Identidade aborda que o desenvolvimento infantil
ocorre através de atos reais e atos de fantasia, um individuo saudavel transita
por entre ambos os “mundos’, enquanto um psicético nao possui um bloqueio
que dificulta o sair de si e jogar no “faz de conta’, além disso, possui a tele
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alterada, pois ndo capta adequadamente o mundo a sua volta, o que também
inviabiliza o encontro, considerando que nao consegue se colocar no lugar do
outro (FONSECA FILHO, 1980).

3. METODOLOGIA

Este estudo de caso se baseia no atendimento de uma paciente no Ser-
vico de Psicologia das Clinicas Integradas da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (Unesc). Foram realizadas 10 sessdes de psicoterapia com du-
ra¢do de 50 minutos, tendo como abordagem o Psicodrama entre marco e
junho de 2018.

Ao iniciar o atendimento no servigo, apds os esclarecimentos sobre o fun-
cionamento e regras da clinica os pacientes assinam um termo no qual afir-
mam estar cientes que o atendimento ¢ realizado por académicos, sob orien-
tacdo de um profissional capacitado e que os conteudos abordados podem
ser utilizados para estudos cientificos com os devidos cuidados éticos para
preservagao do sigilo (CONFIRMAR). Dessa forma, a paciente sera nomeada
neste estudo de caso com o nome ficticio de Ana.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO

A paciente Ana procurou o Servi¢o de Psicologia com a queixa inicial de
dificuldade de se relacionar socialmente, a partir das sessdes iniciais foi possi-
vel perceber que Ana se encontra no periodo de simbiose na Matriz de Iden-
tidade, provavelmente decorrente das inimeras mudanc¢as quando crianca,
pois todas as pessoas com que se conectava, perdia. Sua logica afetiva de con-
duta é a de que precisa ser desejada para ser mulher. Por néo ter fortalecido o
cluster 1 e cluster 2, por nao receber suporte afetivo, acolhimento e auséncia
de autoridade e do cluster 3, o que implica numa internalizagdo patolédgica das
regras.

A hipétese diagnostica desenvolvida a partir desses dados foi de que Ana
apresenta espontaneidade embotada, devido a auséncia de reconhecimento
do EU. Por isso, o plano de trabalho consistiu na utilizagdo da técnica do du-
plo espelhado para fluir o desenvolvimento da matriz de identidade.
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Na evolug¢ao da terapia um assunto muito frequente que surgiu em todas
as sessoes foi a traicdo do ex-marido, que Ana considera ser a matriz dos seus
problemas de confianca, pois desde entao passou a desconfiar frequentemente
de todas as outras pessoas, situagdo que demonstra a dificuldade de Reconhe-
cimento do TU, pois transfere para as demais pessoas o comportamento de
um outro individuo.

Em sessdo comenta que abriu mao de muitas coisas por ele, como fazer
uma faculdade para que ele pudesse fazer uma segunda graduagao e parou
de trabalhar para cuidar da filha deles. Levando em considera¢do a Matriz de
Identidade percebe-se a vivéncia na simbiose, em que nao ha o Reconheci-
mento do EU enquanto se estd junto do companheiro, sendo as necessidades
do outro as mais importantes para serem supridas.

Em suas falas aborda que sente como se as pessoas de seu atomo social ndo
lhe dessem valor, que ndo tem prazer para viver e que precisa retornar ao mer-
cado de trabalho, mas fica angustiada em pensar em interagir, ndo consegue
pensar em sair de casa, ndo tem vontade, “é um tormento’, em suas palavras.

Quando novamente relata sobre a desvalorizagdo que sente diante dos co-
mentarios negativos recebidos dos ex-maridos, realizamos um pequeno re-
laxamento e um psicodrama interno, no qual foi guiada para o0 momento de
sua vida em que acreditava ser capaz, traz que antes dos seus casamentos ela
trabalhava, estudava, pretendia fazer uma faculdade, tinha planos. Através da
técnica duplo espelho afirmo: “O marido, os homens tiraram isso de mim”.
Ela concorda e fala que foi muito desvalorizada pelos dois e que nao consegue
acreditar quando as demais pessoas do seu convivio a dizem que é capaz.

Concretizamos com almofadas os dois grupos de seu dtomo social: o grupo
que a valoriza (mae, pai, comadre e filha) e o grupo que a desvaloriza (dois
ex-maridos), perguntei o que pesava mais na vida dela e ela apontou para os
ex-maridos e comegou a chorar, perguntei o porqué e ela responde que sempre
que os pais, a comadre falam que ela é capaz e que a amam ela comega a pensar
que eles s6 falam isso por obrigacdo, entdo nesse momento, através de um du-
plo citei que ela aceita sem nem pensar tudo que os ex-maridos falam sobre ela
como verdade, mas quando as pessoas que amam falam o quanto ela é capaz,
comega a racionalizar e pensar que nao ¢ verdade, e encerrei perguntando:
“porque eu niao questiono o que eles me dizem?” Encerramos esse momento
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com ela falando que prestaria mais aten¢ao nessas questoes, pois é muito difi-
cil demonstrar afeto e carinho, deseja demonstrar afeto, mas nao consegue, e
também néo aceita o carinho dos demais, apenas a puni¢do, o negativo, o que
demonstra a dificuldade em estabelecer uma relacao saudavel, télica.

Ao falar sobre o relacionamento com seus pais cita que ambos sao extre-
mamente exigentes e impositivos, durante um Psicodrama Interno em que
retorna a casa de infancia relata que quando finalmente comeg¢a a criar rai-
zes, seus pais decidem se mudar e que foi assim sua infancia inteira, através
de duplos espelhados ela compreende que nao precisa fazer tudo que os pais
desejam porque eles a estdo ajudando com seu filho, trabalhamos formas de
dar sua opinido através do role playing, Ana também compreendeu que esse
desejo de permanecer ao lado de homens mesmo que eles lhe fagam mal se
deve ao fato que, como comenta, o inico momento que ela teve um lar fixo
foi quando se casou, pois até entdo havia passado por inimeras mudancas e
percas afetivas.

A partir do reconhecimento dessas questdes, nas sessdes seguintes Ana
relata que conseguiu conversar com a mae e demonstrar sua opinido, apesar
da mae nao ter aceitado bem que ela ndo quisesse se mudar e afastar seu filho
de 6 anos do ex-marido, pois 0 mesmo ¢é pai do menino, que sente-se mais
confortavel no trabalho e aos poucos durante o andamento das sessoes foi
tornando-se mais sociavel, interagindo com os colegas e estabelecendo amiza-
des, ampliando seu atomo social. Ainda, visivelmente passa a cuidar mais de
si mesma, dando mais atencéo as suas necessidades e avancando no Reconhe-
cimento do EU, mas também no Reconhecimento do TU na medida em que
aos poucos consegue se reaproximar de seu filho e de sua filha, demonstrando
mais afeto.

Na quinta sessdo relata que estabeleceu um bom relacionamento com seu
segundo ex-marido e que estavam convivendo tranquilamente devido ao fi-
lho, diferente da relagao com o primeiro ex-marido, inicia entdo um relato de
como era uma relagao dificil e que ndo conseguia nem olhar para ele, que gos-
taria de entender o porqué da traigdo, assim, realizamos a técnica da cadeira
vazia, sai da poltrona, coloquei uma almofada nela e disse que essa seria sua
oportunidade de falar tudo que estava entalado na sua garganta até que con-
seguisse olhar na cara dele, pedi para que ela me relatasse como ele ¢, relatou
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como ele é porque viu numa foto, mas disse que a imagem que vem na cabega
dela é de uma situagdo do passado, ela me relata como foi a situagdo e o des-
creve para mim, olhando para a almofada, nesse momento comega a chorar.

A partir disso, foi possivel perceber que Ana havia entrado na técnica e
através de um duplo espelhado falo o que ela ja tinha me relatado: que gosta-
ria de saber o porqué, ela comega a falar também e pergunta o porqué dele a
ter traido, peco pra ela inverter o papel com o ex-marido, assumo seu papel e
repito suas palavras, ela responde sua duvida e volta para seu papel, repito sua
resposta como ex-marido e ela continua conversando com ele, pois conforme
ia falando lembrava de situagdes que passou com ele e o ia questionando.

Por fim, Ana relata que percebeu que o motivo das traigdes foi o sexo,
pois ele ndo a amava e também ndo ama ninguém além dele mesmo, que ele é
uma pessoa vazia e tem um buraco dentro dele que tenta preencher com sexo,
percebeu que depois de tantos anos se culpando o problema era com ele, pois
o mesmo que ele fez com ela repete com sua atual esposa, percebeu que ele
a obrigava a fazer sexo todos os dias através de chantagem emocional e que
quando negava era maltratada e desvalorizada, enquanto quando o contrario
ocorria era bem tratada e inclusive ganhava presentes, com muita dificuldade
assume que se sentia como uma prostituta, através dessa técnica a paciente
sente-se mais aliviada por conseguir expressar coisas que até entdo nao havia
relatado a ninguém, essa integracao de fatos propiciados pela técnica é consi-
derada uma catarse de integragdio (MORENO, 2008).

Ao perguntar o que ela gostaria de fazer com o ex-marido ela fala que gos-
taria que ele fosse um pesadelo, que nunca tivesse existido realmente, falei que
isso ndo ¢ possivel, que ele existiu na vida dela, e ela repete que gostaria que ele
nunca tivesse existido como se fosse um pesadelo, dessa forma é possivel perce-
ber que Ana ainda nao estava pronta para se libertar desse vinculo afetivo que
ainda possuia com o ex-marido, entdo conversamos sobre como ¢ dificil tirar
realmente uma pessoa que passou 20 anos na nossa vida influenciando em uma
unica sessao e que provavelmente terfamos mais coisas pra trabalhar relacionado
a ele. Porém, ao fim da sessdo reconhece que algumas das atitudes que o ex-ma-
rido teve com ela, ela mesma repetiu com seu segundo marido, sendo visiveis as
conversas relacionadas a como um casamento deve ser vivenciado devido a sua
primeira experiéncia, por mais negativa que essa experiéncia tenha sido.
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Em uma de nossas ultimas sessoes sua fala traz comparagdes entre os dois
ex-maridos, assim, foi aplicada a técnica da concretizacao, que se trata da ma-
terializagao de objetos, emogdes e conflitos com o objetivo de que aparegam
os conteudos afetivos relacionados a situa¢ao, que muitas vezes encontra-se
reprimida, fazendo com que o individuo consiga verbalizar (BUSTOS, 1992).

Entao concretizamos ambos, para que fosse possivel falar sobre cada um
sem comparagdes e entdo concretizamos os aspectos positivos e negativos de
cada um, por fim, colocamos esses aspectos em uma balanca e para Ana no
primeiro relacionamento pesou mais os aspectos positivos, apesar da trai¢do,
de como terminou e da raiva que passou (que hoje se transformou em magoa,
em suas palavras), pois nessa relacao havia companheirismo e dividiam ques-
toes domésticas e financeiras, além de maior demonstracdo de afeto e carinho.
Enquanto no segundo casamento o que pesou mais foram os aspectos negati-
vos, apesar de haver fidelidade, que relata ser algo muito importante e que foi
esse fator que a fez ficar tanto tempo com o segundo ex-marido, comenta que
ela se responsabilizava por muitas coisas e tinha que cobrar muitas coisas do
dia a dia, pois 0 mesmo ndo tinha muita autonomia, relata que sentia como se
fosse mae dele.

A partir dessa técnica Ana consegue perceber o que busca em um com-
panheiro e o que nao deseja nas relagdes amorosas, além de compreender o
quanto se submeteu a relagdes que a deixavam infeliz devido as relagdes sim-
bidticas que estabelecia, se anulando e anulando suas aspiragdes e desejos para
em uma relagdo ser submissa e na posterior, apos internalizar a légica afetiva
de conduta de como se da uma relagdo matrimonial no primeiro casamento
ser mais autoritaria com o segundo companheiro, sendo possivel perceber que
nenhum dos extremos é o saudavel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme transcorriam as sessoes algumas mudangas se tornaram visiveis
em Ana, ela passou a se arrumar mais, sua postura se tornou mais altiva e
passou a sorrir mais, também comegou a cuidar mais de si mesma dedicando
mais tempo a si e ao seu filho, emagreceu e comegou a se maquiar. Mas as
mudancas foram além das externas, que sdo indicadores do inicio do fluir
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das fases da Matriz de Identidade, passam para as relagdes afetivas que ela
estabelece, relata que passou a conversar mais com a filha, informagoes além
de saber sobre o ex-marido, mas realmente se interessar pela vida dela, com o
filho aos poucos torna-se mais carinhosa, conseguindo externalizar afeto. No
trabalho que no inicio dos atendimentos relata ser um lugar de sofrimento
pela exigéncia de interagdo, passa a estabelecer conversar e fazer amizades,
exemplos que demonstram o desenvolvimento do Reconhecimento do TU.

Com base nisso, torna-se evidente a evolugdo de Ana que ao chegar ao
Servigo de Psicologia encontrava-se na fase da Simbiose caracterizada por
uma identidade pessoal ndo desenvolvida completamente (FONSECA FI-
LHO, 1980) e passou a seguir o fluxo das etapas de desenvolvimentos que
até entdo estavam embotados. Apesar de na Ultima sessdo ainda apresentar
ligacao afetiva com o ex-marido, percebe-se que a espontaneidade esta sendo
canalizada aos poucos, conforme Ana, da-se conta de questdes até entdo nao
reconhecidas e que essa € a unica forma de romper conservas culturais que
ainda a prendem.

REFERENCIAS

BUSTOS, D. M. Novos Rumos do Psicodrama. Sio Paulo: Atica, 1992.
BUSTOS, D. M. O Psicodrama. 32. ed. Sio Paulo: Agora, 2005.

CUKIER, R. Psicodrama Bipessoal: Sua técnica, seu terapeuta e seu paciente. Sao Paulo:
Agora, 1992.

DIAS, V. R. C. S. Analise Psicodramatica: Teoria da Programacao Cenestésica. Sdo Paulo:
Agora, 1994.

FONSECA FILHO, J. Psicodrama da Loucura: correlacdes entre Buber e Moreno. Sdo
Paulo: Agora, 1980.

FONSECA FILHO, J. Psicoterapia da Relagdo: elementos de psicodrama contemporaneo.
Sao Paulo: Agora, 2010.

MORENGO, J. L. Psicodrama. 132. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2014.

MORENQO, J. L. Quem sobrevivera? Fundamentos da sociometria, da psicoterapia de grupo
e do sociodrama. Sao Paulo: Daimon, 2008.

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 113



MORENO, Z. T.; BLOMKVIST, L. D.; RUTZEL, T. A realidade suplementar e a arte de
curar. Sdo Paulo: Agora, 2001.

NERY, M. da P. Grupos e Intervengiao em Conflitos. Sio Paulo: Agora, 2010.

ROJAS-BERMUDEZ, J. G. Introdugdo ao Psicodrama. 3. ed. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1980.

O SABER E O FAZER DOS DOCENTES - VOLUME V 114



ESTAGIO EM CIENCIAS EM FORMA DE
EXTENSAO: OFICINAS SOBRE DSTS PARA

TURMAS DE OITAVOS ANOS

Betina Emerick Pereira
Alexandra Maia Oliveira Rocha
Daniele Maria Raulino
Isadora Hobold Dal Magro
Savana Bernardo Alfredo
Miriam da Conceicdo Martins
1. INTRODUCAO

ensino de ciéncias tem primordial importancia no ambito escolar, pois

seus conteudos abrangem dreas do conhecimento que estdo presentes

continuamente no dia a dia dos educandos. Tal como temas relacionados
a saude, uma vez que a escola fornece um importante local de dialogo, propor-
cionando discussoes de diferentes pontos de vistas, sem determinagéo dos valo-
res familiares. Para mais a saude deve ser tratada como um tema transversal, e
deve ser trabalhado de maneira integral no ensino.

No entanto, atualmente discute-se a qualidade do ensino de ciéncias nas
instituicoes de ensinos municipais e estaduais, visto que o mesmo vem sendo
trabalhado de maneira tradicional nas escolas. Onde o enfoque encontra-se
no livro didatico e na transmissdo dos conteudos abordados por este. O que
acaba por acarretar o desinteresse dos educandos nas aulas de ciéncias, por-
tanto, é papel do professor tornar as aulas atrativas aos educandos, despertan-
do assim o interesse no saber cientifico.

Dessa forma, os materiais didaticos constituem um meio imprescindivel
em se tratando do processo educativo, estes possuem um admiravel papel na
apropriagdo do conhecimento por parte dos educandos. E apesar do mérito
dos recursos didaticos serem largamente reconhecidos, pouco sao utilizados
no dia a dia escolar, lista-se diversos motivos, dentre estes: falta de espago ade-
quado, pouco tempo de preparo de aula, falta de controle da turma, formacéo
académica insuficiente.
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Levando isto em consideracao, tal estudo teve por objetivo investigar a pra-
tica pedagogica das aulas de ciéncias do ensino fundamental, conhecer a in-
fraestrutura escolar, averiguar os recursos didaticos utilizados pelo professor e
fornecer uma atividade de extensao sobre doencas sexualmente transmissiveis.

2. REFERENCIAL TEORICO

Desenvolver o ensino de ciéncias pode ser considerado um desafio pelo
fato de envolver toda a diversidade da vida. No entanto, hoje se dispoe de
muitos recursos para tornar a aula mais interessante, porém deve-se conside-
rar que a mesma tatica ndo funciona igualmente a todos os grupos devendo o
professor adaptar-se as diferentes situagdes que sdo impostas a ele.

Além disso, a qualidade do ensino do Brasil vem sendo alvo de discussoes
ha algum tempo, a julgar por a educagdo dispor de inumeras propriedades de
um ensino tradicional, sendo o professor considerado um simples transmissor
de conhecimentos e o aluno um receptaculo a ser preenchido. Essa concepg¢ao
de aula faz com que o educando pouco a pouco perca seu interesse por ela,
pois nada de atrativo ou motivador ¢ feito para que o aluno consiga aprender
significativamente (KUHNHEN et al., 2016; NICOLA, PANIZ, 2016).

Ainda ¢ bastante consensual que livro didatico, na maioria das salas de aula,
continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do profes-
sor, embasando significativamente a pratica docente. Sendo ou nio intensa-
mente usado pelos alunos, é seguramente a principal referéncia da grande
maioria dos professores (DELIZOICOYV, 2002, p. 36).

Além disto, geralmente os contetdos cobrados nos livros sao factuais e des-
conexos em relacao ao dia a dia do educando (KRASILCHIK, 1996). Somando-
se os contetidos e a forma com estes sao aplicados ¢ possivel indagar o porqué dos
alunos, no geral, possuirem tanta dificuldade quando se trata de ciéncias. Pois,
quando o contetido ndo ¢ palpavel e facilmente interligado com a realidade, faz
com que 0 mesmo seja pouco atrativo. Sendo apenas algo a ser decorado, para
entdo ser testado por uma prova, e assim, resultar em uma aprovagdo ou nao.

Todavia, consentimos com o fato que o professor ndo deve ter apenas
o livro didatico como unica fonte constituidora do aprendizado, visto que
ao utilizar apenas ele acaba por deixar as aulas macantes e pouco atrativas.
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Para Kuhnhen (et al. 2016), o professor precisa criar meios afim de estimular
no aluno o interesse no saber cientifico. Dessa forma, conforme Krasilchik
(1996), ao realizar aulas praticas com os alunos, o professor esta incitando
nestes o saber investigativo. Para mais, Mesquita Filho (2018, p. 144) acredita
que outro meio de tornar a aula atrativa seria com o emprego de materiais
didaticos, o autor transcorre que:
O material didatico ¢ indispensavel no processo educativo e que seu papel
fundamental é contribuir para uma apropriagio critica do conhecimento
por parte dos alunos. Nesse processo, ele pode atuar diretamente como me-
diador da relagdo entre o aluno e os conhecimentos, ou através do sentido
que o professor lhe atribui. Na segunda possibilidade, o professor atua como
mediador e o material didatico, mais do que auxiliar, é parte do todo que se
constitui o processo mediagdo (MESQUITA FILHO, 2018, p. 144).

Dessa forma, considera-se que para absorver a teoria de forma a aprendé

-la significativamente, é necessario experimentar (FREIRE, 1996). Reginaldo,

Shield e Gulich (2012, p. 2) acreditam que “a realizagdo de experimentos, em

Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para que o aluno [...] possa
estabelecer a dindmica e indissociavel relacao entre teoria e pratica”

A produgiao de experimentos em sala de aula, simboliza um instrumento til

e, muitas vezes, de facil acesso ao professor, visto que nem todos os experimentos

necessitam de um laboratdrio equipado para serem realizados, desde que se pla-

neje com antecedéncia. Fazer com que a sala de aula se torne palco de descober-

tas, é fazer com que o educando se sinta no papel de pesquisador, é estimular a

curiosidade, encorajar o saber cientifico. Para mais, Nicola e Paniz (p. 359, 2016)
reforcam a importancia da utilizagao de recursos para a aprendizagem:

[...] com a utilizagdo de recursos didaticos diferentes é possivel tornar as

aulas mais dinamicas, possibilitando que os alunos compreendam melhor

os conteudos e que, de forma interativa e dialogada, possam desenvolver sua

criatividade, sua coordenacio, suas habilidades, dentre outras (NICOLA,

PANIZ, 2016, p. 359).

Contudo, apesar do uso de recursos metodoldgicos terem seu mérito legi-
timado, pouco sao utilizados pelos professores do ensino publico. E, sdo int-
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meros os fatores listados pelos professores que impedem a utilizagdo destes,
tais como: pouco tempo para preparar as aulas, falta de controle da turma
ou até mesmo falta de conhecimento para propor tal pratica (KRASILCHIK,
1996). Portanto, reconhece-se o quao importante é a utilizacdo de diferentes
recursos metodologicos para que todo o processo de ensino transcorra com
exceléncia, no entanto o professor necessita além de um ambiente de trabalho
favoravel, ter uma boa formagdo académica e seguran¢a em sua pratica peda-
gogica (DELIZOICOYV, 2002).

Para mais, a escola possui fun¢do de realizar programas em saude dire-
cionados para criancas e adolescentes, mesmo ndo sendo a unica instituicao
responsavel, possui um espago privilegiado para tais agdes (BRASIL, 1998).
A saude é considerada um tema transversal, ou seja, deve ser trabalhado em
todo o ambito escolar, no entanto, os projetos de educagao em saude sao todos
realizados nas aulas de Ciéncias ou Biologia (BRASIL, 1988).

Nao obstante, muitos educadores se deparam com dificuldades em abor-
dar questoes de saide dentro de sala de aula, as dificuldades sdo relacionadas
com o fato de a tematica ndo ser organizada de maneira transversal além da
formagdo inadequada dos cursos de graduagdo (PRECIOSO, 2004).

Isto posto, ha também o fator livro didatico, Freitas e Martins (2008) em
um estudo sobre a transversalidade da tematica saide no livro de Ciéncias,
constataram que a mesma raramente é problematizada e contextualizada, nas
colecoes estudadas. Mesmo tendo o conhecimento de que esta é produzida
nas relagdes com o meio fisico, social e cultural, e, que as atitudes relaciona-
das a saude sdo construidas desde a infancia pela identificagdo com valores e
grupos externos (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) recomendam que a edu-
cacdo em saude perdure durante toda a escolaridade. Além disso, também
enfocam na orientagdo sexual que deve ser feita nas escolas, possibilitando
aos jovens “o exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa”
(BRASIL, 1998, p. 27). Para mais, prevé trés eixos a serem trabalhados: corpo
humano, relagdes de género e preven¢ao as Doencas Sexualmente Transmis-
siveis/AIDS.

Este ultimo tema, em alguns livros didaticos é trabalhado através de uma
otica de medo, para que os educandos tomem atitudes seguras em suas pra-
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ticas sexuais (FREITAS, MARTINS, 2004). Além disso, a orientagdo sexual
deve ser trabalhada de maneira natural, “com o objetivo de transmitir infor-
magdes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade” (BRASIL, 1998,
p. 27). Para mais, o ambito escolar fornece local de discussdo importante, visto
que este proporciona discussoes de diferentes pontos de vistas, sem a imposi-
¢do de valores, tal qual é feito na educag¢ao familiar (BRASIL, 1998).

3. METODOLOGIA

O estagio foi realizado na Escola de Educac¢do Basica Jodo Frassetto, no
bairro Santa Luzia no municipio de Criciuma. Com cinquenta e cinco alunos
participantes, divididos em duas turmas de oitavos anos. Foi elaborado um
questiondrio para a professora, a fim de elucidar questdes referentes a sala de
aula e conteudos abordados. E outro foi elaborado para a equipe diretiva para
as questOes da infraestrutura escolar.

A Oficina dos Métodos Contraceptivos foi realizada através de uma aula
expositiva e dialogada com imagens em Data Show. Apos a explicagao da ati-
vidade do Jogo do Milhdo, um jogo de perguntas e respostas em que a turma
foi dividida em duas equipes; aquela que corresse mais rapido até a cadeira
teria o direito a resposta, caso acertasse ganhava um ponto e se errasse a outra
equipe tinha o direito de responder. A equipe que mais pontuasse durante o
jogo ganharia um prémio. Apods a explicagdo e o jogo de fixagdo, os alunos
realizaram um texto de no minimo 15 linhas, no qual relataram o que apren-
deram na oficina.

Foram confeccionados seis cartazes de cartolina para a Oficina de DST’S,
contendo informagdes acerca das seis doencas sexualmente transmissiveis
abordadas nas oficinas: HIV-AIDS, HPV, herpes genital, sifilis, gonorreia e
tricomoniase. Além de doze folhas sulfite A4 com o nome das doengas na
margem superior e um envelope grande contendo cartdes de perguntas, para
o jogo didatico elaborado para a oficina.

A oficina foi dividida em trés momentos: no primeiro a turma fora divi-
dida em seis grupos, cada grupo recebeu uma folha sulfite com o nome da
doenga em cima, cada grupo teve um minuto para escrever tudo que sabia
sobre a doenga. Apos isto, uma aula expositiva e dialogada, antes da explica-
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¢ao de cada doenga, a folha dos grupos era lida e corrigida. Por fim, o terceiro
momento consistiu em um jogo de perguntas, cada grupo recebia um cartao
pergunta, cada equipe teve um minuto para pensar na resposta. Ao término
do minuto a pergunta era lida para a sala e respondida pelo grupo, aqueles que
acertavam recebiam uma pequena premiagdo. Ambas as oficinas tiveram uma
duragdo de 60 minutos por turma.

4. EXPERIENCIA DE ENSINO

Segundo a professora, os contetdos envolvendo a fisiologia do corpo hu-
mano, sdo os que os alunos apresentam maior dificuldade, por conta de o
tema ser deveras dificil. E, quanto ao conteido que ela sente dificuldade de
trabalhar seria o do Reino Plantae, devido a sua complexidade. A respeito dos
conteudos atuais que ela gostaria de abordar com os alunos seriam referentes
as plantas e medicamentos. A educagdo ambiental é tratada durante todo o
ano letivo, quando ha formas de complementar com o tema. Para ela, o as-
sunto que deveria ser abordado pelos estagiarios nos materiais didaticos seria
sobre reprodugdo humana, como DST’S e métodos contraceptivos.

De acordo com a professora, a biblioteca ndo possui uma diversidade de
livros de Ciéncias e Biologia para consulta e ndo ha quantidade de livros o
suficiente para os alunos. Em se tratando de projetos interdisciplinares e peda-
gogicos a escola ndo desenvolve. Contudo, a escola possui projetos de inclusao
social, a mesma ndo informou quais.

O estagio foi bastante produtivo em vérios aspectos visto que foi possivel
contar com a participagdo dos alunos. De modo geral, nas duas turmas obte-
ve-se um retorno positivo diante dos alunos, estes mostram interesse nas pro-
blematizag¢des iniciais, em todas as oficinas, seguindo com contribui¢oes acer-
ca dos contetdos e ainda sanando eventuais dividas que por ventura surgiam.

Todas as aulas ministradas foram acompanhadas de atividades didatico
-pedagogicos, e dinamicas, despertando assim, o interesse e a curiosidade dos
educandos, com o intuito de promover um mais ensino eficaz, onde o didlogo
professor-aluno se fez de forma natural e interativa. Algo ja observado pelos
autores, Silva e Dornfeld (2016) quando diz que a aplica¢ao de dinamicas au-
xilia tanto no ensino, como nas relagdes interpessoais do professor com seus
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alunos. Para isso, as aulas tradicionais tém que dar lugar as aulas diferencia-
das, onde os estudantes se tornem sujeitos do processo ensino-aprendizagem.
Sendo assim, os conteudos foram trabalhados de forma simples, contudo efi-
cientes e adaptados ao nivel de todas as turmas. Iniciando-se com a coleta de
perguntas de forma a obter dados empiricos a respeito dos conhecimentos
prévios dos alunos.

A participagdo dos educandos nas atividades didaticas propostas foi sa-
tisfatdria, estes participaram de todos os jogos sendo notavel o interesse em
concluir os mesmos com éxito. Além disto, durante as explicagdes questiona-
vam e até mesmo exemplificavam situag¢oes vividas em seus cotidianos, con-
tribuindo para com as aulas.

De acordo com Castoldi e Polinarski (2009, p. 685), “[...] com a utilizagdo
de recursos didatico-pedagogicos, pensa-se em preencher as lacunas que o
ensino tradicional geralmente deixa, e com isso, além de expor o conteudo de
uma forma diferenciada, fazer dos alunos participantes do processo de apren-
dizagem.” Entende-se que tais recursos visam aproximar o aluno ao tema tra-
zendo motiva¢do e envolvimento do mesmo em participar das atividades e
assim favorecer a compreensao do contetdo.

Sobre os resultados das atividades, pressupdem-se que houve um aprendiza-
do significativo dos alunos, visto o retorno positivo durante os jogos aplicados,
os acertos em relacdo aos exercicios realizados e corrigidos. Embora também,
tenham tido muitos erros nas respostas, ainda assim, acredita-se que houve de
fato, uma boa assimilagdo da matéria pelos alunos. Pois segundo Davis (1991),
a escola necessita de professores, que avaliem com precisao o processo de cons-
trugdo do conhecimento, encarando o erro como uma forma de aprendizado
para o aluno. Portanto, os erros devem ser vistos como oportunidades de apren-
dizado e como uma nova forma de compreensao dos conteudos.

Concluindo, sobre pontos negativos nao foram observados nada relevan-
tes. Em contrapartida, os pontos positivos nessa regéncia, foram bastante sa-
tisfatorios, ja que é nessa fase. que se pode melhor observar outros aspectos
que s6 durante esse periodo sao percebidos. Entre os mais importantes estao:
a interagdo e o comprometimento dos alunos em participar das aulas e das
atividades praticas como os jogos.; De como eles se comportavam em relagao
a presenca de outros professores em sala de aula (que foi de forma respeitosa e
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bem receptiva); O interesse dos mesmo nas oficinas e nas novas metodologias
aplicadas (que eram bem diferentes das aulas da professora oficial deles) pois
eram aulas mais dindmicas e participativas, onde o aluno discutia a respeito de
suas curiosidades e as expunham de forma a sanar quaisquer duvidas.

De forma geral, o estagio da regéncia, proporcionou a todos os envolvi-
dos, uma aprendizagem mutua. Onde a experiéncia na pratica, mostrou sua
real importancia. E como ja dizia Milanesi (2012) O estagio pode ser tanto
uma oportunidade de formacao profissional, quanto a reprodugdo de mode-
los preestabelecidos. Cabendo ao estagidrio fazer a diferenga onde for atuar.
Buscando sempre a inovagdo e o aperfeicoamento, no sentido pessoal e pro-
fissional.

5. CONSDIERACOES FINAIS

O estagio em forma de pesquisa e extensao foi deveras enriquecedor, tanto
academicamente quanto profissionalmente. Possibilitando conhecer melhor a
realidade de uma escola estadual dentro do municipio de Criciima, bem como
identificar seus pontos fortes e aqueles que necessitam de melhorias. Durante
a fase de pesquisa do estagio foi possivel constatar que de forma geral a escola
possui uma boa estrutura fisica, no entanto carece de laboratorio de ciéncias,
dificultando a execugdo de aulas praticas com experimentos elaborados.

Além disto, observar uma pessoa mais experiente lecionando é muito im-
portante para que assim possamos aprimorar a maneira como nds iremos ex-
plicar determinado conteudo e como iremos nos expressar dentro de sala de
aula. Proporcionando também uma amplia¢ao de nossos conhecimentos acer-
ca das matérias que envolvem o ensino de Ciéncia no Ensino Fundamental.

Para mais, na etapa de extensao as oficinas trataram de temas relevantes
para a saude dos alunos, demonstrando assim a importancia que as mesmas
tiveram para estes. Apesar do fato de que algumas turmas tenham sido mais
dificeis de controlar que outras, foi possivel trabalhar todas as aulas e ativida-
des propostas. Os alunos demonstram-se interessados e todos participaram
dos jogos realizados durante as oficinas. Ao realizar as oficinas nds conse-
guimos praticar o ato de lecionar, permitindo a nés realizar uma autocritica
quanto a maneira e os métodos por nés empregados em sala de aula.
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