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Apresentacéo

O Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-
SUL) é um evento bianual promovido pela Associacdo Brasileira
de Ensino de Biologia (SBEnBIo), por meio da Diretoria e Conselho
Regional Sul e constitui-se em espago para a socializacéo e
reflexdo sobre atividades de pesquisa e experiéncias pedagogicas
na area de Ensino de Ciéncias e Biologia.

Em sua sétima edicao, o evento foi realizado nos dias 08, 09 e 10
de setembro de 2015, na UNESC - Universidade do Extremo Sul
Catarinense, em Criciima — SC. O Tema da edi¢cdo foi: “Da
formacéo a pratica no Ensino de Ciéncias e Biologia: desafios a
superar”, proporcionando reflexbes sobre a escola, a pesquisa, a
vida, os problemas que desafiam nosso tempo e que envolvem
esta area do conhecimento.

Paralelamente ao VIl EREBIO Sul ocorreu a Semana Académica
de Ciéncias Biolbdgicas, evento anual que se caracteriza como
jornada académica do curso de Ciéncias Biol6gicas da UNESC —
Criciima — SC.

A realizacédo do VII EREBIO Sul e da Semana Académica de
Ciéncias Bioldgicas promoveu debates e trocas de experiéncias
sobre ensino, pesquisa e extensao na area do ensino de Ciéncias
e Biologia entre pesquisadores, alunos e professores da
graduacdo, da pos-graduacdo e da educacdo basica,
incentivando, assim, a interagdo escola-universidade no processo
de formacdo docente. No evento ocorreram diversas atividades
como Conferéncias/Palestras; Mesas redondas; Apresentacdes de
Comunicacgdes orais; Posteres; Oficinas e Minicursos, envolvendo
trabalhos relacionados ao tema proposto.
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Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacéao

Ei6a Encontro Regional Sul de Ensino de Ensino de Biologia (7_; 2015

Criciama, SC).
Anais da VII Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia.

[tecurso eletronico] : da formacio a pratica no ensino de ciéncias e
biologia: desafios a superar; Semana Académica de Ciéncias

Biologicas, 08 a 10 de setembro de 2015, — Cociima . UNESC,

2015.
Modo de acesso: <http: www.unesc net'erebio=

1. Ensino de Biologia — Congressos. 2. Biologia — Estudo e ensino
— Congressos. 3. Ensino de Ciéncias — Congressos. 4. Professores de

biologia — Formacgdo. I. Titulo.
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A CELULA NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA PERSPECTIVA HISTORICA A
PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS PUBLICADOS NO BRASIL

Pamella Dutra (Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, UFFS, campus Cerro Largo;
Bolsista PRO-ICT-UFFS)
Leandro Ebling Flores (Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, UFFS, campus Cerro
Largo; Bolsista PETCiéncias/FNDE)
Erica do Espirito Santo Hermel (Ciéncias Biologicas — Licenciatura, UFFS, campus
Cerro Largo; Coordenadora/Bolsista PETCiéncias/FNDE)

Resumo

O livro didatico € adotado como a Unica referéncia didatica pelo professor e seu
conteudo e ilustracbes parecem ter um importante papel na construcdo de
imagens mentais e na significacdo conceitual, agindo por vezes como obstaculo
epistemoldgico. Portanto, o objetivo desse trabalho foi analisar, sob uma
perspectiva histérica, com uma pesquisa qualitativa, do tipo documental, as
imagens de células presentes nos livros didaticos de Ciéncias publicados no
Brasil a partir dos anos 1930, obtidos do acervo do GEPECIEM - UFFS e de
sebos brasileiros cadastrados na Estante Virtual, para averiguar o modo como
séo apresentados e a validade de seu uso no processo ensino-aprendizagem.
Os livros analisados foram classificados por décadas e para a analise das
imagens foram utilizadas as seguintes categorias: Grau de iconografia
(llustracdo: fotografia, desenho figurativo, desenho esquemaético, desenho
quimérico e esquemas; Diagrama: tabela, grafico e mapa), Funcionalidade
(informativa, reflexiva, inoperante), Relacdo com o texto principal (conotativa,
denotativa, sindptica, inexistente), Etiquetas verbais (nominativa, relacional, sem
texto) e Conteudo cientifico (modelo cientificamente correto, modelo passivel de
inducédo de erro, sem conteudo). A classificacdo das imagens analisadas foram,
principalmente, ilustracdes, do tipo fotografias, funcionalidade informativa,
relacdo com o texto tipo denotativa, etiquetas verbais nominativas e contetdo
cientificamente correto. Com essa pesquisa percebemos que, com excecdo do
maior uso das cores e escalas, ndo houve maior evolucao nas caracteristicas
das imagens. Esperavam-se imagens mais reflexivas e diversificadas,
propiciando mais opc¢des para que o aluno pudesse tornar-se mais auténomo,
assumindo assim um papel de destaque na construcdo de sua propria
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Curriculo, Linguagem imagética.

Abstract
The textbook is adopted as the only didactic reference by the teacher and its
contents and illustrations seem to have an important role in building mental
images and conceptual meaning, sometimes acting as an epistemological
obstacle. Therefore, the aim of this study was to analyze, from a historical
perspective, with a qualitative research, document type, these cell images in the
Science textbooks published in Brazil since 1930, obtained the GEPECIEM
acquis - UFFS and Brazilian bookstores registered in Estante Virtual, to ascertain
how they are presented and the validity of its use in the teaching-learning
process. The books analyzed were classified for decades and for the analysis of
images the following categories were used: Iconography degree (lllustration:
11
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photography, figurative design, schematic design, chimeric design and schemes;
Diagram: table, chart and map), Functionality (informative , reflective,
inoperative) Relationship with the main text (connotative, denotative, synoptic,
absent), Verbal labels (nominative, relational, no text) and scientific content
(scientifically correct model, capable model error of induction, without content).
The classification of the analyzed images were mainly illustrations, photographs
kind, informative functionality, compared with the text denotative type, nominative
verbal labels and scientifically correct content. With this research we realized that,
except for the higher use of colors and scales, there was no further evolution in
the characteristics of the images. They expected to be more reflective and diverse
images, providing more options for the student could become more autonomous,
thus taking a leading role in the construction of their own learning.

Keywords: Science Education, Curriculum, Imagery language.
Introducéo

A célula é a menor unidade estrutural e funcional dos diferentes
organismos vivos, sendo capaz de existir de maneira independente e de se
reproduzir. Compreendemos que existem diferentes formas de aprendizagem
para que o aluno possa entender e compreender de forma significativa os
conteudos sobre as células, mas cabe ao professor investigar, ajudar e mediar
0os métodos mais adequados, contribuindo com o seu plano de trabalho e
também com uma boa pratica pedagdgica, para que o aluno possa ter uma
significacdo conceitual adequada em sala de aula.

O livro didatico é o principal recurso utilizado pelos professores para
pesquisa, preparacdo das aulas e em suas praticas pedagdgicas em sala de aula
(GUIMARAES; MEGID NETO; FERNANDES, 2011). Entéo, o uso adequado do
livro em sala de aula € necessario para evitar equivocos conceituais na formacéao
do aluno.

Os livros didaticos sdo uma importante metodologia de ensino utilizada no
Brasil desde o século XIX. Neste periodo eram utilizadas publicacdes francesas
de renomados cientistas da area de Ciéncias e que também eram adotadas
pelas préprias escolas francesas (LORENZ, 1986). Isso se manteve até 1925,
guando, por causa de um movimento de cunho nacionalista, da expanséo do

ensino publico e da necessidade da adequacédo a realidade educacional do

12
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periodo, livros publicados por autores brasileiros passaram a ser utilizados nas
escolas (LORENZ, 1995).

No entanto, grandes mudancgas ocorreram no Ensino de Ciéncias a partir
de 1950, quando, ap6s o lancamento do Sputnik pelos russos em 1956, os
Estados Unidos, com o objetivo de promover a manutencdo da sua seguranca
interna, fortalecimento politico e ampliacdo econdmica, desenvolveram uma
série de projetos curriculares e materiais didaticos de ensino de Ciéncias, como
o Biological Science Curriculum Study (BSCS). Eles patrocinaram a traducao, a
distribuicdo e a aplicacdo desses materiais nas escolas brasileiras com o apoio
do Instituto Brasileiro de Educacgédo, Ciéncia e Cultura (IBECC, 1946) e pela
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC,
1967), promovendo a tecnificacdo do trabalho docente (BARRA; LORENZ, 1986;
TEIXEIRA et al., 2013). Nesse periodo também foi estimulada a producao de
outros materiais didaticos como os kits de laboratério. Mas no final dos anos
1970, mudancas nas politicas de ensino passaram a estimular a formacédo de
professores em detrimento da producdo em massa de materiais didaticos,
mesmo que ainda satisfazendo seus objetivos (BARRA; LORENZ, 1986).

Em 1985, é langado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) “tendo
como funcao avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas
publicas” e em 1996 inicia o processo de avaliagdo pedagodgica para os livros
inscritos no PNLD 1997, surgindo o primeiro Guia de livros Didaticos (SOARES;
SOUZA, 2011, p. 2)

A célula, devido as suas dimensdes microscopicas, acaba se tornando um
conceito abstrato, assim o uso de recursos visuais como observagdes com
microscopios, imagens e modelos didaticos tridimensionais sdo necessarios
para facilitar sua significacado conceitual. As imagens tém sido consideradas um
importante recurso didatico no processo de ensino e de aprendizagem. No
entanto, a “[...] imagem é polissémica, isto €, pode ter diversos significados”
(RODRIGUES, 2007, p. 69). Logo, sdo necesséarias a interven¢éo e a avaliagdo
critica pelos professores para que as imagens sejam adequadamente utilizadas

em sala de aula.

Uma imagem pode auxiliar a aprendizagem de conhecimentos
cientificos. Mas para tanto, o professor deve auxiliar o aluno na leitura
das mesmas, pois a imagem por si s6 ndo pode ser considerada uma

13



& VIENCONTRO REGIONAL SUL
-5{ ) DE ENSINO DE BIOLOGIA

fonte de aprendizagem. E verdade que toda imagem passa uma
mensagem, mas 0 Sseu uso na sala de aula, como um suporte a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos deve ser
“orientado”, caso contrario a interpretacdo do fendmeno ou objeto
estudado pelos alunos pode ser muito distante do consenso cientifico
vigente (CARNEIRO et al, 2007, p. 1-2).

Quando os livros didaticos eram inicialmente produzidos, as imagens
costumavam desempenhar um papel secundario ou decorativo, em relacdo ao
texto escrito e ao conteudo. Mas, a partir de 1960, é possivel observar mudancas
quanto a isso no livro didatico, desde o seu tamanho que passou de 14x18 cm
para 21x28 cm, até ao aspecto visual das capas, que deixaram de ser austeras
e rigidas, passando a conter ilustracdes e imagens, a fim de se adaptar ao
publico escolar. Além disso, os livros deixaram de ser descartaveis, contendo
papel de baixa qualidade, que prejudicava o projeto grafico, e passaram a ser
duraveis com a implementacéo do PNLD. Logo, com o tempo a qualidade gréfica
e aimpressao melhoraram, pois eram requisitos para uma boa avaliacéo do livro,
assim como sua linguagem e contetdo (FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Neste artigo, analisamos, sob uma perspectiva histérica, as imagens de
Biologia Celular presentes nos livros didaticos de Ciéncias publicados no Brasil
a partir de 1930, a fim de compreender as imagens presentes nos livros didaticos

atualmente e como isso afetaria 0 processo ensino-aprendizagem.
Metodologia

Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, do tipo documental (LUDKE;
ANDRE, 2001), onde foram analisadas as imagens de células, presentes em
dezesseis livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental publicados no
Brasil a partir de 1930, obtidos do acervo do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Matematica (GEPECIEM, UFFS, Campus Cerro Largo -
RS), doados pela comunidade e pelas escolas da regido, e também livros obtidos
do acervo de sebos Drasileiros cadastrados na Estante Virtual
(http://www.estantevirtual.com.br). Para esta pesquisa os livros foram divididos
em décadas:

a) 1930-1949: Nesse periodo, politicas de estimulo a publicacdo de obras

didaticas associadas a realidade educacional brasileira levaram a
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substituicdo das obras francesas utilizadas até o momento (LORENZ,

1995).

b) 1950-1979: Nesse periodo o curriculo de Ciéncias no Brasil foi
imensamente influenciado pelos projetos curriculares produzidos pelos
Estados Unidos da América, que ainda financiaram e traduziram suas
obras para que fossem aplicadas no Brasil. Além disso, foi um periodo de
grande producao de kits de Ciéncias para serem usados nos laboratorios
de ensino (BARRA; LORENZ, 1986).

c) 1980-1996: As politicas de ensino de Ciéncias voltadas a producédo de
livros e kits didaticos recrudesceram em favor da formacao de professores
e, em 1985, foi criado o PNLD (BARRA; LORENZ, 1986; SOARES;
SOUZA, 2011).

d) PNLD 2014: livros recomendados no PNLD 2014, mais distribuidos as
escolas publicas em 2015 (BRASIL, 2015).

Foram utilizadas as seguintes categorias apresentadas e descritas por
Perales e Jimenez (2002) para a analise das imagens e do contetdo dos livros
didaticos: Grau de iconografia (llustracdo: fotografia, desenho figurativo,
desenho figurativo, desenho quimérico, desenho esquemaético; Diagrama:
tabela, grafico e mapa), Funcionalidade (informativa, reflexiva, inoperante),
Relacdo com o texto principal (conotativa, denotativa, sindptica, inexistente),
Etiquetas verbais (nominativa, relacional, sem texto) e Conteudo cientifico
(modelo cientificamente correto, modelo passivel de inducdo de erro, sem
conteudo). Os livros analisados foram identificados conforme (Quadro 1).

A andlise dos livros didaticos foi realizada em trés etapas de acordo com
a analise de conteudos (BARDIN, 2011) seguindo 0s preceitos éticos da
pesquisa em Educacdo: primeiramente, foi feita uma leitura exploratéria
buscando os capitulos sobre células em cada livro para verificar como as
imagens sdo apresentadas. Posteriormente, as imagens foram classificadas de
acordo com as categorias supracitadas e, finalmente, contextualizadas,
utilizando-se de referencial tedrico, a fim de averiguar se permitem cumprir 0 seu

papel no processo ensino-aprendizagem.
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Quadro 1. Livros didaticos de Ciéncias publicados no Brasil de 1936 a 2012

analisados na presente pesquisa.

Periodo | Livros Referéncias
L1 POTSCH, Waldemiro. Historia Natural: para a 42 série. 3. ed.
Rio de Janeiro: Apollo, 1936. 376 p.
DECOURT, Paulo. Nocdes de Historia Natural: 52 série -
L2 Botanica, zoologia, mineralogia, geologia. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1942. 477 p.
930-1949 OLIVEIRA, Valdemar de. Histéria Natural: para a quarta série
L3 ginasial. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1941.
301 p. (Biblioteca Escolar Brasileira).
MELLO-LEITAO, Candido de. Curso elementar de Historia
L4 Natural: Volume segundo - Quarta série ginasial. 2. ed. S&o
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1941. 343 p. (Série 2 2
Livros Didaticos Biblioteca Pedagdégica Brasileira).
OLIVEIRA, Valdemar de. Ciéncias Naturais: para a quarta
L5 série ginasial. 16. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1956. 253 p.
ANTUNES JUNIOR, Anténio; ANTUNES, José. Iniciacdo a
950-1979 L6 Ciéncia: para a primeira e sequnda sér[es do ciclo ginasial. 47.
ed. S4o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1967. 468 p.
L7 DUARTE, José Coimbra. O corpo humano. 8. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1971. 214 p.
L8 VERSIANI, Maria Zenodlia Rabelo. Os séres vivos: Primeiro
grau. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1972. 159 p.
BARROS, C. O corpo humano. 1° grau. S&o Paulo: Atica,
L9
1982.
BARROS, C. O corpo humano: Programas de saude. 1° grau.
L10 - ‘.
980-1996 Séo Paulo: Atica, 1986. ]
L11 BARROS, C. O corpo humano. S&o Paulo: Atica, 1989.
L12 STERN, I. S.0O.S. Ciéncias. Curitiba: Arco-iris, 1993.
L13 PORTO, D. P.; MARQUES, J. L. Ciéncias — O corpo humano.
Séo Paulo: Scipione, 1994.
L14 CANTO, Eduardo Leite do. Ciéncias Naturais 7° ano:
Aprendendo com o cotidiano. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2012.
L15 GEWANDSZNAJDER, Fernando. Projeto Telaris Ciéncias 7°
2014 ano: Vida na Terra. S&o Paulo: Atica, 2012.
L16 SHIMABUKURO, Vanessa. Projeto Arariba: Ciéncias 7° ano. 3.

ed. Sado Paulo: Moderna, 2012

Fonte: Dutra, Ebling e Hermel (2015).
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Resultados e Discussao

Nos livros didaticos de Ciéncias publicados no periodo de 1930 a 1949
foram analisadas 75 imagens em quatro livros (Quadro 2). Em relacdo a
categoria iconografia, destacou-se a subcategoria ilustracéo, prevalecendo as
fotografias (35 imagens), seguida pelo desenho esquematico (25 imagens). A
subcategoria diagramas ndo foi representada. Em relacdo a categoria
funcionalidade, predominou a subcategoria informativa (54 imagens), quanto a
relacdo com o texto, prevaleceu a subcategoria denotativa (44 imagens), as
etiquetas verbais eram principalmente nominativas (43 imagens) e o contetdo
foi apresentado como cientificamente correto (75 imagens). Todas as imagens
eram em preto e branco e apenas 12 imagens em L2 apresentaram escalas.

Nos livros didaticos de Ciéncias publicados no periodo de 1950 a 1979
foram analisadas 42 imagens em quatro livros (Quadro 2). Na categoria
iconografia predominaram as ilustracdes, destacando-se o0 desenho
esquematico (21 imagens), mas uma tabela foi observada em L5. Quanto a
funcionalidade, a maioria das imagens também foram informativas (20 imagens).
A relacdo com o texto também foi denotativa (24 imagens), as etiquetas verbais
foram nominativas (24 imagens) e o contetdo cientificamente correto (42
imagens). A partir desse periodo foram encontradas imagens coloridas,
ausentes no periodo anterior. L5, L6 e L7 apresentaram somente imagens em
preto e branco e duas imagens com escalas (L5 e L6). J& em L8 todas as
imagens apresentaram cores: uma imagem verde com escala, trés imagens com
trés cores (vermelho, verde e amarelo), trés imagens com quatro cores
(vermelho, azul, preto, roxo) e quatro imagens multicoloridas (fotografias) com
escala.

Nos livros didaticos de Ciéncias publicados no periodo de 1980 a 1996
foram analisadas 72 imagens em cinco livros (Quadro 2). Na categoria
iconografia prevaleceram as ilustracdes do tipo fotografias (24 imagens), mas
uma tabela foi observada em L10. Em relacdo a funcionalidade, a maioria das
imagens apresentou-se como informativa (36 imagens), a relacdo com o texto
também foi denotativa (39 imagens), as etiquetas verbais foram nominativas (34

imagens) e o conteudo estava cientificamente correto (72 imagens). Nesse
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periodo 49 imagens apresentaram cores (vermelho, verde, azul, amarelo, roxo,
cinza, laranja, preto, rosa, isoladas ou combinadas). 34 imagens apresentaram
escala.

Nos livros didaticos de Ciéncias recomendados pelo PNLD 2014, mais
distribuidos as escolas em 2015, foram analisadas 50 imagens em trés livros
(Quadro 2). Na categoria iconografia prevaleceram as ilustracdes do tipo
fotografias (24 imagens), mas também foram observadas duas tabelas (L14 e
L16), um grafico (L16) e um diagrama (L14). A funcionalidade foi principalmente
informativa (30 imagens), a relacdo com o texto denotativa (26 imagens), as
etiquetas verbais eram nominativas (31 imagens) e o conteldo estava
cientificamente correto (50 imagens). Todas as imagens eram coloridas
(vermelho, branco, azul, verde, cinza, rosa, laranja, amarelo, marrom, preto,
isoladas ou combinadas) e apresentavam escalas.

Analisando os dezesseis livros didaticos foi possivel perceber que néo
houve uma grande variacdo quanto aos tipos de imagens de célula utilizadas no
decorrer de sua histéria. As fotografias, que apresentam o maior grau de
iconicidade, prevaleceram em quase todas as décadas analisadas, a
funcionalidade era informativa, tendo papel de descrever, exemplificar, ou
complementar o texto, a relagcdo com o texto era denotativa, ou seja, “o texto
estabelece a correspondéncia entre os elementos da ilustracdo e os contetudos
representados” (PERALES; JIMENEZ, 2002, p. 377, traducdo nossa), as
etiquetas verbais eram nominativas, ou seja, apresentaram “letras ou palavras
que identificam alguns elementos da ilustracdo” (PERALES; JIMENEZ, 2002, p.
378 , traducdo nossa) e o conteudo cientificamente correto.

Quadro 2. Classificacdo das imagens de células encontradas em dezesseis

livros didaticos de Ciéncias publicados no Brasil de 1936 a 2012, segundo as
categorias descritas por Perales e Jimenez (2002).
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Categorias 1930- | 1950-1979 | 1980-1996 PNLD
Subcategorias 1949 2014
LijLjLjLjLfLfL/L|L|L |L |L |L |L (L |L
1/2|3|4|5(6 (78|92 |1 |1 |1 |1 |1 |1
0|1 ]2 |3 (4|56
Fotografia 911|771 /1,3|4|5|5 |4 |4 |6 |8 |4 |1
2 2
Desenho 1/7(4/3|3|8|1(2|5|6 |3 |1 |4 |2 |1 |2
Figurativo
llustragéo | Desenho 5/(6/4|112|3|7|1|5|6(1 1 |3 |2 2|3 |2
Iconografia esquematico 0
Desenho
Quimeérico
Esquema 2 1|1 3|1 1|6
Tabela 1 1 1 1
Diagrama | Grafico 1
Diagrama 1
Inoperante 3/3/2(3|1|3|3|3(|2(4 |1 |1 |2 |4 |2 |4
Funcionalidade Reflexiva 3121322 |3|1]1|3|3 |2 |2 |3 |3 |2 |5
Informativa 9/2/1|1|5/12(3|7|1|7 |6 |5 |7 |1 |5 |1
0/0]|5 0 1 0 5
Conotativa 3/]5/3|4|2|7]|2]|3]|2|3 |2 |3 |3 |42 |6
Relag&o com o texto Denotativa 8/1/8(1|5/9(4/6|1|8 |6 |5 |7 |8 5|1
6 2 3 3
Sindptica 2121221 11 1)1 1 (3|1 |1
Inexistente 202|122 1112 112 |1 |4
Nominativa 7/1/9|11|4|8|4/8|8|8 |6 |4 |8 9|5 |1
Etiquetas verbais 3 4 7
Relacional 1/3(2]2 |2 1 213 |1 (2|1 |1 |1 |3
4
Sem texto 71914141242 |3|6|3 |2 |2 |3 |7 |3 |4
Sem
contetido
Modelo 112|128 }(1 (7112|129 |8 |1 |1 |9 |2
Conteudo cientifico cientificament | 5{ 5|5 |0 6 164 2 |7 4
e correto
Modelo
passivel de
induzir ao
erro

Fonte: Dutra, Ebling e Hermel (2015).

Além disso foi possivel perceber mudangas em relagédo ao uso de cores e
escalas ao longo do tempo. Da auséncia total de imagens coloridas no periodo
de 1930 a 1970, ao uso de algumas cores a partir da década de 1970, ampliando-
se a partir da década de 1980 e ao seu uso generalizado atualmente. No entanto,
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por mais que as cores tornem as imagens visualmente mais interessantes, elas
tém um papel pedagdgico que deve ser levado em consideracdo. Oliveira e
Coutinho (2009), estudando o papel das cores no ensino da cadeia alimentar,
entrevistou alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e observou que a maioria
dos alunos preferem imagens com cores vermelha e amarela, por considerarem-
nas mais chamativas, além disso, elas proporcionaram uma “identificagao
imediata do processo da cadeia alimentar representado nas imagens” (p. 9).
Logo, para eles “a utilizagao de cores nos processos de ensino de ciéncias nao
pode ser casual. A utilizacdo de cores adequadas em imagens significa uma
possibilidade de maior envolvimento dos estudantes com o contetdo de ciéncias
e, assim, maior envolvimento com a aprendizagem” (p. 9).

O aumento progressivo da presenca de escalas nos livros didaticos ao
longo do tempo demonstra a preocupacdo em contextualizar a imagem, pois a
falta delas poderia levar os alunos a formar uma concepc¢éao errbnea a respeito
das dimens8es celulares, cuja percepcdo ja € complicada, pois, por serem
microscopicas, ja exigem um alto grau de abstracao.

Os livros didaticos apresentaram um numero surpreendente de
fotografias. Basicamente, das células propriamente ditas. Elas tém sido cada vez
mais utilizadas, a fim de tornar o aspecto visual do livro didatico mais atraente
para o aluno. Elas sdo os elementos iconograficos que apresentam o maior grau
de iconicidade, ou seja, exige baixo nivel de abstracdo, aproximando-se da
realidade (SOUZA, 2014). No entanto, € preciso tomar cuidado com seu uso

indiscriminado.

Exatamente por ser polissémica, ambigua e conotativa por natureza,
gerando possibilidades de diversas interpretacfes, a maioria das
imagens, quando utlizada em midias de comunicagdo, vem
acompanhadas de titulos, legendas, ou de algum outro tipo de
identificacdo. O texto, nesse caso, supre deficiéncias da imagem e
ambos se completam, permitindo inserir a imagem num contexto
historico-cultural [...] e/ou claramente indicando o sentido conotativo
(RODRIGUES, 2007, p. 72, grifos do autor).

Entdo, como as imagens permitem mudltiplos significados, quando o
professor faz uso do livro didatico em sala de aula € necessario que ele auxilie
[...] o aluno na leitura das mesmas, pois a imagem por si sO ndo pode ser
considerada uma fonte de aprendizagem” (CARNEIO; BARROS; JOTTA, 2007,
p. 1) e as leituras feitas por ele “nem sempre coincidem com aquelas desejadas”

20



&, ) VIENCONTROREGIONAL SUL

t%K,LEENﬁMJDEHQMXM\

pelo professor (SOUZA, 2014, p. 130). “Portanto, o professor tem papel
imprescindivel na maneira como 0s recursos imagéticos podem mediar a

producado de sentidos pelos estudantes” (SILVA et al. 2007, p. 1).

A idéia de que os alunos podem ler imagens de formas diferentes e
gue, portanto, é preciso conhecer essas leituras para intervir em sua
producdo € fundamental, principalmente se consideramos o aluno
participante ativo na producdo do conhecimento escolar (SILVA et al.
2006, p. 231).

Todos os livros analisados apresentaram poucas imagens reflexivas.
Esperava-se um aumento dessas imagens com o passar do tempo, a medida
gue novas propostas curriculares que influenciaram o ensino de Ciéncias,
levando a producdo de novos livros didaticos adequados a elas, eram
implementadas. No entanto, esse resultado ndo € surpreendente, ja que outras
pesquisas sobre imagens de células em livros didaticos de Ciéncias do Ensino
Fundamental, de Biologia do Ensino Médio e de Biologia Celular do Ensino
Superior também observaram o elevado niumero de imagens informativas nos
livros em detrimento as reflexivas (HECK; HERMEL, 2013, 2014; MELO;
KUPSKE; HERMEL, 2014). Essa caréncia de imagens reflexivas desfavorece a
aprendizagem por parte dos alunos, pois ndao permite que eles reflitam,

interpretem e construam seu conhecimento.

Consideracfes Finais

Nesta pesquisa, as imagens de células dos livros didaticos analisados
foram, principalmente, ilustracdes, do tipo fotografias, funcionalidade informativa,
relacdo com o texto tipo denotativa, etiquetas verbais nominativas e contetdo
cientificamente correto. Com a presente pesquisa percebemos que, com
excec¢do do maior uso das cores, ndo houve maior evolucdo nas caracteristicas
das imagens.

A fim de que os estudantes possam tornar-se mais independentes em
relacdo a sua aprendizagem, desenvolvendo um espirito critico e reflexivo, os
recursos didaticos utilizados por eles, incluindo os livros didaticos e as imagens
presentes neles, deveriam ser mais diversificados. Hoje em dia as imagens séo
um importante meio de comunicacdo e estdo presentes em todas as midias,
entdo, os alunos deveriam ser capazes de interpreta-las adequadamente. Para

21



| 2, VIIENCONTRO REGIONAL SUL
/ \ DEENSINO DE BIOLOGIA

tanto, é necessario que eles aprendam a fazer isso e o professor tem um papel-
chave no desenvolvimento dessa habilidade.

Logo, os livros didaticos, por serem o principal recurso em sala de aula,
deveriam adequar-se a essas necessidades. No entanto, suas imagens contém
as mesmas caracteristicas daquelas em livros didaticos do inicio do século XX.
Autores e editoras deveriam analisar e reformular essas imagens, atualizando-
as, tornando-as mais reflexivas, a fim de realmente desempenharem um papel

efetivo no processo ensino-aprendizagem.
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A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA ATUACAO EM CLUBES DE
CIENCIAS: UMA EXPERIENCIA NO PIBID

Daniela Tomio (PIBID, ProExt/PPGE/PPGECIM — Universidade Regional de
Blumenau); Edson Schroeder (PIBID e PPGE/PPGECIM — Universidade Regional de
Blumenau); Aurora Rupp (PIBID e ProExt FURB — Universidade Regional de
Blumenau)

RESUMO

Socializamos resultados de um trabalho desenvolvido no contexto do
Subprojeto PIBID Biologia, coordenado por dois professores da Universidade
Regional de Blumenau (FURB), que tem como foco a docéncia nas escolas
parceiras, envolvendo um grupo de estudantes do curso de licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas e professores supervisores que estuda, investiga, planeja
e desenvolve processos educativos na perspectiva da iniciacdo cientifica em
Clubes de Ciéncias. Participam do projeto quatro escolas da Rede Municipal de
Ensino em Blumenau/SC, abrangendo aproximadamente 90 estudantes
clubistas do ensino fundamental em parceria com 25 bolsistas PIBID. Os
licenciandos tém a oportunidade de conhecer e vivenciar o cotidiano da escola
publica e, neste processo, contribuem para o desenvolvimento das atividades
nos Clube de Ciéncias. Com isto, propiciam outras possibilidades de “pensar”
e conduzir atividades com foco na educacéo cientifica dos clubistas, atuando
no papel de professores de Ciéncias preocupados em mediar espacgos e tempos
que favorecam a construcdo do conhecimento cientifico a partir da
investigacdo. Além da atividade docente, os pibidianos participam de eventos
cientificos na Universidade e em outras instituicbes de Ensino Superior,
exercitando a pratica da pesquisa em sua formacdo e a socializagdo com a
comunidade cientifica de pesquisadores em Educacdo em Ciéncias. Para a
socializagcdo deste trabalho, enunciamos pressupostos tedricos que orientam o
projeto; apresentamos o Subprojeto PIBID Biologia da FURB e
descrevemos algumas das experiéncias vivenciadas pelos licenciandos e
clubistas em seus processos de aprender.

Palavras-chave: Formacao de Professores. PIBID. Clube de Ciéncias.
ABSTRACT

We socialize the results of a work has developed by PIBID Biology
Subproject, coordinated by two professors at the University Regional of
Blumenau (FURB), which focuses on teaching in partner schools, involving a
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group of students from the degree course in Biological Sciences and the
teachers supervisors who study, research, plan and develop educational
processes from the perspective of scientific research in Science Clubs. The
project involves four schools from the city’s municipal education system in
Blumenau / SC, covering approximately 90 clubs “participants elementary
school students in partnership with 25 PIBID fellows. The undergraduates have
the opportunity to meet and experience the daily life of the public schools and
in the process, contribute to the development of activities in the Science Clubs.
With this, they provide other opportunities to "think” and conduct activities
focused on science education of clubs” participants, acting in the role of science
teachers concerned to mediate spaces and times that contribute with the
construction of scientific knowledge from the research. In addition to the
teaching activity, the PIBID fellows participate in scientificevents at the
University and other education institutions, exercising the practice of research
in their training and the socialization with the scientific community of
researchers in Science Education. For socializing this work, we have presented
theoretical assumptions that guide the project; we present the PIBID Biology
Subproject from FURB and describe some of the experiences of the
undergraduates and clubs “participants in their processes of learning.

Keywords: Teacher Education. PIBID. Science Club.

INTRODUGCAO

Ha& uma necessidade de nos, profissionais da Educacédo, expandirmos
e aprofundarmos os nossos conhecimentos dos espacos e tempos do ensino
de ciéncias na escola, concebendo- os como constitutivos de experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e professores que os compartilham.

Os espacos e tempos de aprender ciéncias na escola ultrapassam
as experiéncias formais de aprendizagem em sala de aula e podem ser
ampliados nas experiéncias nao formais, como as visitas aos Museus de
Historia Natural e aos Zooldgicos, na participacdo em Feiras e Mostras
Cientifica; nos Clubes de Ciéncias entre outros.

Inferimos que estes espacos séo relevantes para o0s estudantes
aprenderem o0 conhecimento cientifico, estabelecendo relagdes com
conhecimentos de nossa cultura, bem como se interessando pelo estudo e

as profissbes cientificas, sendo protagonistas em processos de
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investigacdo e no compartiihamento de vivéncias culturais. (PRA;
TOMIO,2014).

Dentre os espacos de educacao cientifica que a escola pode mobilizar
destacamos os Clubes de Ciéncias. Mancuso, Lima e Bandeira (1996) definem
0 Clube como a organizagédo de um grupo interessado no aprofundamento de
assuntos cientificos de interesse pessoal ou coletivo, que se reline em horarios
comuns. Um Clube de Ciéncias trabalha a formagé&o do pensar cientificamente
ndo somente na escola, mas em toda a comunidade de seu entorno. Além
disso, sao espacos voltados para o estudo e desenvolvimento de projetos que
estejam ligados as questbes cientificas, sendo um ambiente de discusséo
afastado da rigidez caracteristica da sala de aula (LONGHI, 2014).

Ao considerarmos os Clubes de Ciéncias como espacos de iniciacdo
cientifica que podem ser promovidos nas escolas chamamos a atencéo,
também, para formacdo dos professores, que atuam como mediadores das
experiéncias de aprendizagem dos estudantes clubistas. Nesta direcao,
apresentamos uma proposta de trabalho que tem como foco asocializacéo
sobre um percurso de formagédo inicial de estudantes de licenciatura.
Sé&o resultados de um trabalho a respeito da aprendizagem docente de
licenciandos que participam do programa PIBID, na categoria de bolsistas de
iniciacdo a docéncia, os “pibidianos”.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é
uma iniciativa do Ministério da Educacdo, gerenciado pela CAPES e
coordenado por instituicbes de ensino superior. Trata-se de um programa
gue objetiva o aperfeicoamento e a valorizagcdo da formacéo inicial de
professores para a educacéo basica, com a articulacdo entre os sujeitos da
universidade e da escola a partir da inclusdo do futuro professor no cotidiano
escolar.

Nesse contexto, insere-se o projeto PIBID Biologia, coordenado pela
Universidade Regional de Blumenau (FURB). Este tem como foco um trabalho
de docéncia nas escolas parceiras, envolvendo um grupo de estudantes do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que estuda, investiga, planeja

e desenvolve processos educativos na perspectiva da
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iniciacao cientifica em Clubes de Ciéncias?.

Para a socializacdo deste trabalho, inicialmente abordamos conceitos
sobre Clube de Ciéncias e seu papel da iniciacdo cientifica e na formacgéo
inicial de professores de ciéncias, com foco na atividade de pesquisa. Na
sequéncia, apresentamos 0 Subprojeto PIBID Biologia da FURB e
descrevemos algumas das experiéncias vivenciadas pelos licenciandos e

clubistas em seus processos de aprender.

CLUBES DE CIENCIAS E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Os Clubes de Ciéncias sdo espacos propicios para a pratica do
pensamento, que permitem aos clubistas a escolha de temas para
investigacdes. A aprendizagem abrange um processo em que o0s clubistas sao
conduzidos para conquistarem niveis sofisticados do conhecimento cientifico.
A iniciacdo cientifica, possibilitada pelo Clube de Ciéncias, conduz ao
aprofundamento de temas, objetivando-se a aprendizagem dos participantes,
o aprimoramento das suas habilidades de questionar, observar, vivenciar o
espirito de equipe, desenvolvera comunicacdo oral e a sistematizacdo do
conhecimento pela linguagem escrita. Nesta diregdo Longhi e Schroeder
(2012) argumentam que este espaco de educacdo nao formal possibilita
um processo que prové importantes conhecimentos considerados
fundamentais ao desenvolvimento dos clubistas, permitindo uma
compreensdo da natureza e dos processos de investigagdo cientifica, bem
como uma atitude critica para com as contribuicdes e os impactos sociais
e culturais do conhecimento cientifico.

Ao considerarmos a relevancia de um Clube de Ciéncias na formacao
dos estudantes ndo podemos deixar de mencionar o papel do professor de
Ciéncias neste trabalho e as implicacOes deste processo em sua formacéo,
como destaca Gatti (2012) “a formacéo profissional do professor precisa ser
pensada a partir da funcdo social prépria a educacéo basica, a escola a aos
processos de escolarizacao”.

Esperamos de um futuro professor de Ciéncias que o seu trabalho

cotidiano na escola, aprimore a sua autonomia a capacidade de inovagao para
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fundamentar as suas acfes educativas, analisar suas concepcgoes
considerando o intercAmbio permanente de saberes e praticas com outros
profissionais da educacdo, bem como pesquisadores da comunidade
cientifica em Educacao em Ciéncias. Portanto, a formacéao inicial do professor
de Ciéncias exige experiéncias que possam, como destacam Pimenta e Lima
(2005), vivenciar processos em que domine determinados saberes, transforme
e dé novas configuracfes a esses saberes, além de assegurar a extensdo
ética que da apoio a sua pratica no cotidiano. Nesta direcao, inferimos que o
professor de Ciéncias se reconheca como um produtor de conhecimentos e,
assim, pressupomos que inserir o licenciando, na sua formacéo inicial, no
trabalho docente em Clubes de Ciéncias pode contribuir para este objetivo.
Justificamos este pressuposto com 0s seguintes argumentos: Aproximar a
pesquisa em ensino de Ciéncias na Academia e o Ensino de Ciéncias na
Escola.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) alertam que embora haja uma
significativa producéo de conhecimento pela pesquisa na area de ensino de
Ciéncias, ainda a apropriacdo, a reconstrucdo e o debate dos resultados de
pesquisas na sala de aula pelos professores é de pouco alcance. Mesmo em
universidades onde h& os grupos de pesquisas, cursos de pés- graduacdo em
Educacéo Cientifica, as iniciativas em relacionar coletivos de pesquisadores e
coletivos de professores sdo ainda de pouca expressdo. Muito tem se
produzido no contexto da pesquisa e pouco tem se observado de impacto no
contexto escolar.

Assim, justificamos uma atividade em Clubes de Ciéncias na formagéo
de professores, buscando evidenciar um trabalho colaborativo, incentivando
os licenciandos a estabelecerem relagbes entre sentidos produzidos pela
pesquisa cientifica e nas mediacbes de sala de aula, na aspiracdo de superar
a distancia entre os lugares de pesquisadores e professores de se pensar a
escola.

Embora pertencentes a coletivos distintos, professores e
pesquisadores, com diferentes relagbes com o desenvolvimento do

conhecimento cientifico [em Educacdo Cientifica], nesta dindmica de
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formacdo, buscamos valorizar a intersecéo destas esferas, em que cada uma

delas é afetada pela outra. Como afirma Freire (1999, p. 29) ha muito tempo:
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesta perspectiva, reconhecemos a relevancia do licenciando de
Ciéncias Bioldgicas conhecer o universo da pesquisa cientifica em Educacao a
fim de:

- Cultivar uma identidade de professor como sujeito produtor de
conhecimentos. Nas palavras de Severino (2010, p.125) “pesquisar assume 0
sentido de conhecer como processo de construcdo do objeto, apoiando-se em
premissas epistémicas e em procedimentos metodoldgicos e técnicos, a partir
de fontes primarias do proprio objeto [produzidas no cenario escolar]’;

- Estabelecer interlocu¢cbes com pesquisadores experientes,
contribuindo para a sua formagdo de pesquisador, para acompanhar o
desenvolvimento histérico do conhecimento. “Quem lida com processos de
producdo de conhecimento precisa ficar em permanente situacdo de estudo,
pois esta diante de uma atividade historica, que se encontra em continuo devir”.
(SEVERINO, 2010, p.118). Essa atualizagdo ndo é atividade passiva, pode
também favorecer, com gquestionamentos de um sujeito que busca uma melhor
compreensao dos fendmenos educacionais em sintonia com as situacdes
envolvidas nas escolas e educacdo do Brasil, o desenvolvimento de outros
saberes a partir das pesquisas divulgadas.

Ainda, observamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, Resolugéo
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), a formacdo para pesquisa, como

podemos notar nos excertos:

Art. 2° A organizacao curricular de cada instituicdo observara, além

do disposto nos artigos 12 e 13da Lei 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, outras formas de orientacdo inerentes a formacéo para

a atividade docente, entre as quais o preparo para:

[...]IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes

etapas e modalidades da educacgdo basica observara principios
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norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico,
que considerem:

[...] I - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de construcdo do conhecimento.

Art. 6° Na construcédo do projeto pedagdgico dos cursos de formacao
dos docentes, serdo consideradas:

[...] V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos
de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da prética
pedagogica;

Tais argumentos nos alertam para a necessidade de pensarmos a
formacdo do professor de Ciéncias como um pesquisador.

Pensar no cotidiano da escola, no ensino de Ciéncias com atitude de
professor pesquisador.

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua
pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de
modo que possa participar efetivamente do processo de emancipacdo das
pessoas. Ao utilizar ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da
pratica docente e a identificacdo de caminhos para superacdo de suas
dificuldades, o professor se sentira menos dependente do poder socio-politico
e econdmico e mais livre para tomar decisdes proprias (ANDRE, 2006, p. 221).

Nesta direcao, Alarcdo (2005, p. 5) sustenta que todo professor tem de
ser também um pesquisador em sua profissdo e justifica esta posicdo nos

seguintes termos:

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione
sobre as razdes subjacentes as suas decisfes educativas, que ndo
se questione perante o insucesso de alguns alunos, que nédo faca
dos seus planos de aula meras hip6teses de trabalho a confirmar ou
infirmar no laboratério que é a sala de aula, que nao leia
criticamente os manuais ou as propostas didaticas que lhe séo
feitas, que ndo se questione sobre as funcdes da escola e sobre se
elas estdo a ser realizadas.

Com base nestas consideragfes sobre a necessidade de articulagao
entre a iniciacdo cientifica de estudantes na escola e a formacao inicial dos
professores como pesquisadores destacamos a relevancia do Clube de
Ciéncias como espaco de aprendizagem de clubistas e pibidianos.

31



& VIENCONTRO REGIONAL SUL
-5{ ) DE ENSINO DE BIOLOGIA

METODOLOGIA

Com inicio no ano de 2011, o subprojeto PIBID Biologia desenvolve
acles voltadas para a implantacdo e o desenvolvimento de Clubes de
Ciéncias, com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de
Blumenau - SC (SEMED). Quatro escolas da Rede Municipal de Ensino
desenvolvem Clubes que sé&o coordenados por professores de Ciéncias que,
também, sdo bolsistas PIBID no papel de Supervisores. Cada Clube de
Ciéncias conta com aproximadamente seis bolsistas PIBID de Iniciacdo a
Docéncia, recebendo o apoio tedrico e pratico necessarios de dois
professores da licenciatura da FURB, bolsistas Coordenadores PIBID. Cerca
de 90 estudantes do ensino fundamental participaram do processo e se
tornaram efetivos estudantes clubistas, além de se transformarem em
multiplicadores, uma vez que interagem com os demais estudantes e a
Comunidade que a escola pertence.

As reunides dos Clubes de Ciéncias ocorrem uma vez por semana, no
contraturno das aulas dos estudantes clubistas. O planejamento das acoes a
serem desenvolvidas, bem como o estudo de fundamentos relacionados ao
ensino e a aprendizagem de Ciéncias sdo desenvolvidos em encontros

na FURB, com professores Supervisores e Coordenadores PIBID.

As experiéncias de docéncia desenvolvidas no PIBID sao registradas
em portfélios pelos pibidianos e os Clubistas socializam suas atividades nos
blogs dos Clubes de Ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos nesta se¢ao algumas das experiéncias de aprendizagem
vivenciadas por clubistas e pibidianos.

Os quatro Clubes de Ciéncias envolvidos (Clube de Ciéncias “Girassol
- E.B.M. Leoberto Leal [http://clubedecienciasgirassol.blogspot.com.br/],
Clube de Ciéncias  “Fritz Muller” - E.B.M. Machado de Assis

[http://clubefritzmuller.blogspot.com.br/] e Clube de Ciéncias “Aventureiros do

Conhecimento” - E.B.M. Jo&o Joaquim Fronza [http://jjfronza.blogspot.com.br/]
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e Clube de Ciéncias Gatos do Mato - E.B.M. Pedro |

[http://clubedecienciaspedro.blogspot.com.br] desenvolveram um significativo

conjunto de atividades com foco em temas da ciéncia, entre elas Album
Botanico, Boletim Informativo, Cineciéncia, Horta Biodiversa, Projetos de
Investigacdo, Revista Cientifica, entre outras. Temos como indicadores a
gualidade dos resultados das atividades, concretizadas nos textos, na
organizacdo e nas apresentacbes orais, nas atitudes dos estudantes,
como a responsabilidade, a solidariedade e o compromisso, além do
interesse e o0 envolvimento dos pibidianos na escola.

Os estudantes bolsistas do Curso de Ciéncias Biolédgicas, envolvidos
com o subprojeto Ciéncias, tem a oportunidade de conhecer e vivenciar o
cotidiano da escola publica e, neste processo, contribuem para o
desenvolvimento das atividades nos Clube de Ciéncias. Com isto, propiciam
outras possibilidades de “pensar” e conduzir atividades com foco na educacéo
cientifica dos estudantes clubistas (na maioria criancas e adolescentes, entre
a faixa de 10 a 14 anos) e em experiéncia educativa em que atuam no papel
de professores de Ciéncias preocupados em mediar espacos e tempos que
favorecam a construgdo do conhecimento cientifico a partir da investigagéao.
Nesta direcdo, nos weblogs dos Clubes de Ciéncias e na figura 1 € possivel
observar registros fotograficos dessas experiéncias de iniciacao cientifica dos

clubistas e da formacéo inicial docente dos pibidianos.
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Figura 1. Projetos de iniciacao cientifica e outras atividades desenvolvidos na

docéncia nos Clubes de Ciéncias.

N

Fonte: Arquivos Pibid Subprojeto Biologia— FURB

Além da atividade docente, os pibidianos participam de eventos
cientificos na Universidade (Mostra Interna de Ensino, Pesquisa e Extensao)
e em outras instituicbes de Ensino Superior em nivel nacional (Simpdsio
Nacional de Ensino de Ciéncias e Tecnologia; Congresso Brasileiro de
Oceanografia) e internacional (Congresso ISATT 2014 — Portugal) com a
elaboracdo de artigos cientificos e banners, organizacdo de
apresentacdes orais, exercitando a pratica da pesquisa em sua formacéo e a
socializacdo com a comunidade cientifica de pesquisadores em Educacdo em
Ciéncias.

Da mesma forma, os professores supervisores envolvidos engajam-se
nas atividades, coordenando, orientando, sugerindo e facilitando o processo,
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ou seja, mantendo uma estreita relacdo com os pibidianos, bem como tém a

possibilidade de vivenciarem a sua formacgéo continuada.

CONSIDERACOES FINAIS

Com as atividades de iniciacdo cientifica e de formacdo docente
gue estédo acontecendo nos Clubes de Ciéncias das escolas parceiras do
Pibid/Subprojeto Biologia evidenciamos que os estudantes clubistas estdo
construindo seus conhecimentos em atividades compartilhadas. Isso se d& nas
situacOes de ensino em que todos se encontraram engajados em processos
ativos para o desenvolvimento conceitual, procedimental e atitudinal, aspecto
gue significa uma compreensdo, por parte dos professores supervisores
e pibidianos de que precisam ser continuamente provocados na resolugéo
de tarefas com seus desafios associados, bem como nos procedimentos para
a resolucéo destes desafios.

Os dados indicam que aos professores supervisores e pibidianos
licenciandos valorizam e conduzem as atividades que promovem educacao
cientifica dos estudantes clubistas com significativos reflexos em sua formacéao

profissional.
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A UTILIZACAO DO DIARIO DE BORDO COMO INSTRUMENTO
FORMATIVO NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Camila Boszko (Licencianda de Ciéncias Biologicas, Bolsista Pesquisa PRO-
ICT/UFFS, Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS)
Solange M. Piotrowski (Licencianda em Ciéncias Biolégicas UFFS, Bolsista
PETCiéncias —FNDE)
Roque Ismael da Costa Gillich (UFFS, Pesquisador Lider do GEPECIEM,
Coordenador do PIBID Ciéncias Biolégicas)

RESUMO

O foco do presente trabalho € investigar a pratica das narrativas reflexivas no
processo de formacdo inicial. Para tanto, utilizamos como método investigativo
a andlise tematica do contetdo das narrativas escritas em diarios de bordo
(DB) no ano de 2013 por seis licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), os quais participaram do
projeto de extensédo: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e Biologia” que
foi desenvolvido na UFFS, Campus Cerro Largo - RS. Selecionamos seis
sujeitos que no momento da escrita dos DB né&o tinham vinculos com projetos
de iniciacdo a docéncia, ou seja ndo apresentam vinculos direto com a pratica
docente durante sua formacao inicial. O ciclo formativo em questao caracteriza-
se por priorizar a investigacao-acéo, desenvolvida principalmente pelo processo
de escrita de narrativas em um diario de bordo. Baseamos-nos em uma
categoria que definimos a priori: Niveis de Reflexdo, para utilizamos como
principal referencial teérico Pérlan e Martin (1997). Dentro desta categoria
avaliamos trés subcategorias, que variam conforme o nivel de incorporacao da
reflexdo na narrativa,sdo eles: descritivo, analitico-explicativo e valorativo. Com
a analise dos dados construidos, afirmamos que a investigacdo-acao
desenvolvida a partir da préatica da escrita reflexiva nos diarios de bordo
possibilita um olhar direcionado para a (re)construcdo de uma pratica docente
mais pratica, reflexiva e critica, o que tende a tornar o sujeito mais preparado
para exercer a docéncia de forma autdnoma.

Palavras-chave: Escritas reflexivas, formacdo de professores, investigacao-
acao.

ABSTRACT

The focus of this study is to investigate the practice of reflective narratives in the
initial formation process. Therefore, we use as an investigative method
narratives written in diary of maple in 2013 for six academics of the course of
degree in Biological Sciences at the Federal University of South Border (UFFS),
which participate in the project “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e
Matematica” which is developed in UFFS, in Cerro Largo - RS. We selected six
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subjects at the time of writing the diary of maple had no ties to start projects to
teaching, not having thus direct contact with teaching.. The training cycle in
question is characterized by prioritizing research and action, developed
mainly by the narratives of writing process in a diary of maple. We based
ourselves in a category that we defined a priori: Reflection levels, for which we
had as main guiding theoretical Porlan and Martin (1997). Within this category
we evaluated three subcategories, which vary according to the level of
incorporation of reflection in the narrative. With data analysis built, stated that
the investigation-action developed from the practice of reflective writing in
diaries of maple allows a look directed to the (re) construction of a teaching
practice more reflective and critical, which tends to make the subject more
prepared to practice teaching.

Keywords: Reflexive writing, Teacher’'s Formation, Action-research.

INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

Elaboramos este artigo baseando-nos em uma pesquisa qualitativa que
objetivou o desenvolvimento de uma analise sobre o potencial da investigacao-
formacdo-acdo (IFA) (GULLICH, 2013; ALARCAO, 2010) no processo de
formacéo inicial de licenciandos do Curso de Ciéncias Biologicas pela
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo, Estado

do Rio Grande do Sul (RS), Brasil (BR). Utilizamos como objeto de anélise

os dirios de bordo! escritos pelos licenciandos participantes do Projeto de
Extensao “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e Biologia” promovido pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica
(GEPECIEM), o qual se trata de um processo formativo com encontros mensais,
no qual participam professores em formacao inicial e/ou continuada de Ciéncias
e Biologia.

Defendemos o processo de investigacdo-acao (IA) como um modelo que
vem a proporcionar um meio para teorizar a pratica atual e estimular uma
possivel transformacgéo desta a luz da reflexdo critica (CARR; KEMMIS, 1988).
Acreditamos que o0 processo de investigacdo-acdo propicia uma constante
(re)construcdo da pratica, principalmente da pratica docente, visto que
proporciona mudancas na pratica educativa, bem como no curriculo escolar.
A IA fundamenta-se em uma concepcao dialogica e reflexiva, visando o

desenvolvimento de uma espiral autorreflexiva constituinte do sujeito.
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O objetivo central desta pesquisa é desenvolver uma analise
reflexiva sobre o potencial formativo das narrativas que os licenciandos de
Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
escrevem em seus diarios de bordo. Buscamos, ainda, desenvolver uma
reflexdo sobre como este instrumento auxilia os discentes na construcéo de sua
pratica docente; visto que, as narrativas tendem a favorecer uma reflexado sobre
e para a acdo (ALARCAO, 2010). Ao encontro desta premissa Reis (2008, p.

19) relata que,

geralmente, as histérias narram: a) o desenvolvimento de uma
acdo desencadeada por uma situacéo conflitual, real ou imaginaria;
b) as tensdes e os conflitos vividos pelos protagonistas; e ¢) a forma
como os conflitos foram superados. [...] Através da leitura das
histérias, os individuos experimentam, simultaneamente, o
distanciamento afetivo necessario a avaliagdo das situagbes e
decisdes descritas e a proximidade resultante da identificagdo com
o enredo e os intervenientes. E neste processo de identificacdo que
reside uma parte das suas potencialidades educativas ao nivel das
atitudes.

METODOLOGIA

O Projeto de Extensado: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e
Biologia” € um encontro formativo desenvolvido pela UFFS, e que atinge
licenciados e professores formadores da UFFS e os professores de Ciéncias
e Biologia de rede basica da microrregido de Cerro Largo, RS, BR. Este
coletivo de formacdo tem como objetivo central a criacdo de um ambiente
favoravel para o desenvolvimento de didlogos reflexivos em torno de temas
pedagogicos e especificos. Como um instrumento interventivo, os participantes
deste processo formativo desenvolvem diarios de bordo, no qual eles exercem
a pratica da narrativa, e almeja-se que gradativamente aperfeicoem seu nivel
de reflexdo critica.

Realizamos esta pesquisa de cunho qualitativo com base na analise
dos diarios de bordo dos licenciandos de Ciéncias Biologicas participantes do
GEPECIEM no ano de 2013. Analisamos ao todo os diarios de 06 licenciandos,
dentre os quais 04 eram bolsistas de Iniciacdo Cientifica e 02 participam

somente do ciclos formativos e nao tinham outros vinculos com projetos da
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UFFS. Definimos uma categoria norteadora, a partir do campo teorico, a ser
analisada: “Niveis de reflexdo”, descritos por Pérlan e Martin (1997):
1)descritivo, 2)explicativo analitico, 3) valorativo. O primeiro passo da
analise foi arealizacdo da leitura dos diarios de bordo dos licenciados, seguido
de uma selecéo, digitacdo e classificacdo dos excertos conforme a categoria
pré-definida e sub-categorias. As sub- categorias emergiram da analise
tematica de conteddo. Para tanto seguimos os pressupostos de Lidke; André
(2001) desenvolvendo trés etapas de analise tematica, sendo elas: pré- andlise,
exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretacéo.
Seguimos os principios éticos da pesquisa com seres humanos, fazendo
0 uso de um termo de consentimento livre e esclarecido e renomeando 0s
sujeitos como Licenciando 01 (L1), Licenciando 02 (L2) e assim sucessivamente
até o Licenciando 06 (L6). Dessa forma, garantimos o anonimato dos sujeitos

investigados.

ANALISE E DISCUSSAO

Realizamos a analise dos niveis de reflexdo tendo como referéncia
Pérlan e Martin (1997), que defendem a existéncia de um nivel inicial
basicamente descritivo que tende a gradualmente incorporar a reflexdo na
escrita, primeiramente passando por um nivel explicativo-analitico até se
consolidar no nivel de reflexao valorativo, ou reflexivo propriamente dito. Os seis
sujeitos analisados desenvolviam o diario de bordo como proposta do grupo
formativo e ndo tinham vinculos com programas de iniciagdo a docéncia, assim
podemos inferir que o tipo de diario estaria definido na proposta de participacéo
nos Ciclos de formacao, como diario de formacao.

A partir de nossa andlise, ndo classificamos nenhum dos diarios como
sendo desenvolvidos no nivel descritivo (nivel 1), ou seja, todos os diarios
apresentaram indicios reflexivos (ver quadro 1). Porém, salientamos que, por
mais reflexiva que a escrita possa ser, a caracteristica descritiva ndo deixa de
estar presente, visto que € uma caracteristica da narrativa, pois como afirmam
Saucedo, Weler e Wendling (2012, p. 92) “a funcéo primeira do diario € o registro

detalhado, panoramico e geral da pratica educativa”. Logo, mesmo que 0s
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diarios tenham sido classificados nos niveis em que a reflexdo ja esta

incorporada nas narrativas, encontramos trechos descritivos. Apontamos como

exemplo um excerto retirado do diario de bordo do Licenciando 06, o que

corrobora com a premissa de que mesmo reflexivas as narrativas continuam

apresentando trechos descritivos.

Na ultima terca-feira, dia 23 de abril de 2013, participei do Seminario
Tematico de Integracdo do PIBID da UFFS Campus Cerro
Largo, organizado pelo PIBID Ciéncias em conjunto com o
PIBIDLetras. O seminério teve como foco a discussao do livro
“professores reflexivos em uma escola reflexiva” de Isabel Alarcéo.
Participaram do encontro licenciandos de Ciéncias e Letras,
professores formadores e professores da Educacdo Béasica (L3,
2013).

Quadro 1. Classificacao dos diarios quanto ao nivel reflexivo

Nivel 1 - Nivel 2 -
o Explicativo-
Licenciando Descritivo Nivel 3 - Valorativo
L1 X
L2 X
L3 X
L4 X
L5 X
L6 X

Fonte: Boszko, Piotrowski e Gillich, 2015.

O segundo nivel de reflexdo é denominado de explicativo-analitico e

caracteriza-se quando o sujeito passa a incorporar indicios de reflexdo em sua

escrita. Classificamos trés dos diarios analisados na categoria em questéo.

Temos como exemplo o seguinte excerto do diario do Licenciando 03:

neste encontro de formacao partilhamos experiéncias vividas tanto
na escola como na universidade. A formag&o inicial articulada com
a formacgdo continuada, para que juntos possamos aprender mais.
Considero relevante discutirmos o planejamento, a reflexdo, a
organizacdo e coeréncia na experimentagdo oportunizando a
aquisicdo de habilidades e competéncias. E pelo espelhamento que
vou sistematizando a minha pratica. Sempre tenho algo a aprender
ou ensinar ao outro (L3, 2013).

Nesta escrita 0 L3 inicia fazendo uma breve descricdo do encontro

formativo, explicando o que ocorreu na ocasido, em seguida traz seu ponto de
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vista a respeito da tematica debatida. Ou seja, 0 sujeito comeca, a partir de
uma narrativa previamente descritiva, a expressar sua opiniao. A reflexao
comeca a aparecer, mas ainda nao se caracteriza como Vvalorativa.
Percebemos, também, que o sujeito faz referéncia ao potencial do
espelhamento de préaticas defendida por Person e Gillich (2013) como um
meio que favorece o processo de investigacdo-acdo e que esta ligado a
resolucdo de problemas praticos. Corroborando com o potencial do
espelhamento de préticas, o Licenciando 03 (2013) narra: “enquanto
licenciando em formagao inicial percebo a importancia de poder ouvir relatos
de experiéncia de professores de diferentes escolas. [...] Ao ouvir o outro
estamos aprendendo cada vez mais”.
Outros trés diarios analisados foram classificados na terceira categoria,
a da reflexao propriamente dita. Neste nivel ha incorporacdo de uma reflexao
de carater valorativo, a qual:
ha de propiciar [...] o desenvolvimento de um nivel mais profundo
de descricéo [...] através do relato sistematico e pormenorizado dos
distintos acontecimentos e situacdes cotidianas. O préprio fato de
refletir por escrito favorece o desenvolvimento de habilidades de

observacéo e categorizacdo da realidade, que Ihe permitem ir além
da simples percepcao intuitiva (PORLAN; MARTIN, 1997, p.22).

O Licenciando 06 foi um dos sujeitos que teve seu diario classificado
neste nivel de reflexdo. Para melhor explicarmos a classificacdo deste nivel,
trazemos um excerto retirado do diario do L6, no qual o sujeito expressa seu
ponto de vista sobre a importancia da reflexdo em si. Percebemos duas
palavras que nos remetem ao posicionamento do sujeito perante a tematica da

narrativa e ndo a somente uma descricdo: Considero e Acredito.

Considero refletir de modo critico um processo um tanto custoso,
que demanda um tempo que por vezes o professor ndo tem e
por isso acaba transformando a sua atuagéo profissional em um
processo repetitivo e mecénico. Acredito que a falta de reflexado
sobre como estamos nos comprometendo com a prépria formacéo,
nas diferentes situacGes e contextos que englobam o universo
da docéncia, podem comprometer o éxito do processo de ensino
e aprendizagem em Ciéncias. Somos responsaveis pelo o que
aprendemos, pelo o que ensinamos e por como ensinamos para
gue o outro também construa o conhecimento (L6, 2013).

42



&, ) VIENCONTROREGIONAL SUL

t%K,LEENﬁMJDEHQMXM\

Outra caracteristica que pode ser percebida no trecho transcrito
anteriormente, € que o sujeito identifica um possivel problema prético, que no
caso € o tempo [ou falta de] para o exercicio da escrita, e assim, da propria
investigacdo sobre sua acdo. Pdrlan e Martin (1997) afirmam que esta
possibilidade de identificacdo, bem como superacéo, de problemas praticos é

uma caracteristica do nivel de reflexdao valorativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados construidos nesta pesquisa, podemos (re)afirmar o
potencial da investigacdo-acdo. Foi possivel perceber que a narrativa reflexiva
oportuniza um olhar direcionado para acdo docente (de formacédo ou préatica
pedagdgica), que consequentemente auxilia a (re)pensa-la para identificar
os fatores positivos e os fatores possiveis de transformar. E, conforme a
reflexdo gradativamente incorpora-se a narrativa, o sujeito passa a identificar e
superar problemas praticos, e, sobretudo potencializar o seu potencial
formativo.

Como os sujeitos investigados sao licenciandos € importante salientarmos
que a IA oportuniza uma (res)significacdo para com a construcdo [constante]
do ser docente, mesmo que estes ainda estejam em formacao inicial e sem
contanto direto com a docéncia. Pois, no coletivo docente trocam experiéncias,
convivem e discutem temas docentes com outros professores da Universidade
e da Escola Béasica, bem como com colegas que participam dos programas de
iniciacdo a docéncia. Corroborando essa premissa Saucedo, Weler e Wendling
(2012, p.92) afirmam que “ao efetuar o registro dos diferentes momentos que
envolvem a pratica docente, o académico se integra no ambiente escolar
e, para além das situacdes concretas, projeta suas experiéncias, crencas e
valores no olhar de si proprios e do outro”. Dessa forma, os licenciandos tem a
oportunidade de ir construindo sua pratica docente de forma fundamentada e
mediada, e tornar-se-ao professores autbnomos e reflexivos, e “se professores
refletirem sobre o que fazem, eles necessariamente serdo melhores
profissionais” (ZEICHNER, 2008 p.545).
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EXPERIENCIA DA INCLUSAO “INVERSA” NO CLUBE DE CIENCIAS

Nando Matheus Rocha (PIBID Biologia, ID — Universidade Regional de Blumenau)
Fiama Cristina Kern (PIBID Biologia, ID — Universidade Regional de Blumenau)
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Daniela Tomio (PIBID/PPGECIM/PPGE Universidade Regional de Blumenau)

RESUMO

Um diferencial do Clube de Ciéncias como espaco de educacdao cientifica é que,
desde a sua constituicdo, o desenvolvimento de suas atividades privilegia o
trabalho cooperativo e coletivo. Neste sentido, Clubes de Ciéncias tem se
mostrado também espacos em que a integracao entre pessoas com diversidade
de formas de ser e estar no mundo, leva seus participantes integrar-se de forma
profunda, neste contexto, o Clube de Ciéncias Aventureiros do Conhecimento
tem experimentado as oportunidades e desafios proporcionados pela vivéncia
com um estudante cego. Por isto e com esse principio da construcdo coletiva
das acbes do grupo, aplicou-se a dinamica “Como seria se nao fosse como é?”
Esta dinamica utiliza a metodologia da “inclusdo ao contrario” ou “incluséo
inversa”, que consiste, como a propria denominacdo sugere, na inclusdo do
grupo na realidade do sujeito, o inverso do que normalmente é realizado, onde
0 sujeito € incluido no contexto do grupo. No caso, todos os clubistas tiveram a
sua visao suprimida e tiveram que participar de circuitos de atividades sem
poder ver. Um aspecto marcante deste processo foi a mudanca de percepcao
gue o grupo tem tido sobre o participante cego, e que ele préprio tem tido sobre
si. Gradativamente Teo tem deixado de ser visto como alguém que ndo pode
pra alguém que pode, integrar-se ativamente ao cotidiano de um grupo que
pesquisa de ciéncias e que neste processo, contribui com sua forma
diferenciada de perceber o mundo, levando seus colegas a se aproximarem
deste mundo por ele percebido.

Palavras-chave: Clubes de Ciéncias. Inclusdo. Cego.

ABSTRACT

A differential Science Club as science education space is that, since its
creation, the development of its activities favors cooperative and collective
work. Under that perspective,The Club have also created areas where the
integration of people with diverse forms of insert into the world, takes its
participants integrate in a profound way, this context, the Knowledge
Adventurers Science Club has experienced the opportunities and challenges
posed by living with a blind student. For this reason and with the principle
of collective construction of actions of the group, applied to the dynamic "What
if it was not like is?" This dynamic uses the methodology of "inclusion unlike"
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or "reverse inclusion”, which is, as the name itself suggests, the inclusion in the
group of the subject fact, the inverse of which is usually done where the subject
is included within the group. In this case, all the members of the club had their
suppressed vision and had to participate in activities circuits without seeing. A
striking aspect of this process was the shift in perception that the group
has had on the blind participant, and that he himself has had on you. Teo has
gradually ceased to be seen as someone who can not for someone who can
integrate actively to the daily life of a group of science and research in this
process, contributing with their different way of perceiving the world, leading his
colleagues to facing this world as him.

Keywords: Science Club. Inclusion. Blind

INTRODUCAO

“Yamos pintar as paredes com dez cores diferentes, dez ndo, 12 cores”
(Teo* nos combinados de revitalizagdo do laboratério de Ciéncias)

Um Clube de Ciéncias se configura como um espaco de educacao que
se constitui de estudantes, livremente associados, que se reinem no contra
turno escolar, e se organizam como um grupo que compartilha o interesse pela
ciéncia e o desejo de estarem juntos. Neste contexto, o0s clubistas,
acompanhados por um professor, desenvolvem atividades investigativas,
culturais, de expressdo e cooperacdo, a partir de temas de seus interesses.
Assim, o Clube passa a ser um lugar em que seus participantes tém a
possibilidade de desenvolverem a apropriacdo de conhecimentos cientificos,
também dos seus processos de producdo, bem como cultivarem o gosto pela
atividade cientifica e a reflexdo de suas implicagdes sociais. (PRA, TOMIO,
2014).

Podemos ressaltar que os clubes de ciéncias ofertam um suporte para
o despertar da curiosidade, um incentivo a interagdo com o0 meio e um estimulo
para que o estudante possa identificar, indagar e procurar solugdes para
questbes do seu contexto, representando um impulso para o0
desenvolvimento da aprendizagem cientifica e o desenvolvimento da

autonomia e das relagdes sociais.

* Pseuddnimo utilizado para identificar o aluno cego citado neste trabalho.
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Neste espaco de educacdo, os estudantes tém a possibilidade de
apreenderem uma cultura cientifica, por meio de discussfes, debates e
atividades investigativas, na direcdo da alfabetizacdo cientifica. “Ser
alfabetizado cientificamente € saber ler a linguagem em que esta escrita a
natureza; € um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”
(CHASSOT, 2003, p. 91). Sendo assim, o Clube de Ciéncias ao proporcionar
um espaco de alfabetizacao cientifica, “[...] conduz os estudantes a niveis mais
sofisticados de conhecimentos, o que caracterizaria uma cultura cientifica,
frente as complexidades determinadas pela evolucéo cientifica e tecnoldgica
do mundo moderno, suas aplica¢gdes, consequéncias e limitacdes” (MENEZES;
SCHROEDER; SILVA, 2012, p.815).

Um diferencial do Clube de Ciéncias como espaco na escola para
educacao cientifica é que, desde a sua constituicdo, o desenvolvimento de
suas atividades & sempre em uma dimensdo que privilegia o trabalho
cooperativo de um coletivo. Aqui, um estudante € um “clubista”, isso significa
gue o lugar que ocupa se da nas relacdes sociais com 0s outros, que com ele
formam um “clube”. Nesta perspectiva, defendemos que o Clube de Ciéncias
pode se constituir um contexto privilegiado para inclusdo de cada um, que
assume com 0s outros um objetivo comum de aprender ciéncia, independente
do modo como se relaciona com o mundo, no mundo.

Convivemos em uma sociedade marcada e estruturada pela
diversidade, compreendida nas perspectivas individuais, sociais, culturais,
étnicas, dentre outras. Nesse sentido, os sistemas educacionais se deparam
com inimeras demandas emergentes dessa circunstancia, especialmente
aguelas que permeiam a educacdao inclusiva, outrora denominada unicamente
como educacao especial.

No Brasil, o direito de incluséo social e ingresso ao ensino regular das
pessoas com deficiéncia é assegurado por Leis, Diretrizes e Planos. Contudo,
esses documentos pouco abordam aspectos epistemoldgicos que possam
nortear a praxis docente em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
como salienta Glat et al. (2006, p.3, grifo nosso) “esse sistema nao se configura
apenas na insercao do aluno com necessidades especiais na classe regular

[...] a escola precisa de adaptacdes fisicas, pedagogicas e de relacbes
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sociais para acolher esse aluno e lhe proporcionar uma educacdo de
qualidade”.

Com base nisso, socializamos uma atividade compartilhada pelo Clube
de Ciéncias Aventureiros do Conhecimento que, entre seus participantes, ha
Teo, um clubista cego congénito. As atividades no Clube sempre séo
organizadas de modo que contribuam para todos aprenderem e se
desenvolverem, isso inclui materiais diversos e formas de explicar e,
principalmente de ouvir, na direcdo da construcdo de conhecimentos
cientificos e socioculturais, valorizando as nossas diferencas de “ver’ e
explicar o mundo, no mundo.

Desde os seus primordios a educacdo é pensada para os videntes,
segregando aqueles que divergem desse contexto, segundo Dutra (2007), a
escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacédo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada
nas politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social. Além
disso, a diversidade humana era considerada um traco negativo, e 0s
deficientes, assim como quem se distanciava do padrédo considerado “ideal” ou
‘normal”, era ostensivamente estigmatizado e marginalizado da vida social
(GLAT et al., 2006).

Contrérios a essa ideia e partindo da premissa da construcao coletiva e
autogestdo que assinala o Clube de Ciéncias Aventureiros do Conhecimento,
nosso coletivo, na convivéncia com o clubista Teo, se perguntou: como €
viver sem visdo? Como é aprender sem visdao? Como construir
conhecimentos cientificos possuindo deficiéncia visual? Como modificar
experiéncias visuais para sua compreensao?

Na busca de respostas para estas questdes, decidimos vivenciar uma
pratica de inclusédo “inversa”, onde todos nos videntes participariamos de um
dia da rotina do Clube de Ciéncias vendados, “enxergando” o mundo como faz

Teo e, neste artigo, relatamos essa experiéncia.

O CLUBE DE CIENCIAS AVENTUREIROS DO CONHECIMENTO

O Clube objetiva propiciar aos clubistas experimentacbes do fazer
cientifico de forma significativa, estimulando a troca e construgédo coletiva do
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conhecimento e possibilitando a formacdo de um olhar historico e critico
sobre a ciéncia. No ambito epistemoldgico, o clube participam em nosso
Clube de Ciéncias “Aventureiros do Conhecimento” estudantes de diferentes
anos do Ensino Fundamental, assim temos desde clubistas em processos de
alfabetizacdo, com seis anos, a adolescentes que estdo terminando o nono
ano na escola. Fazem parte do Clube meninas e meninos; de varias cores,
gue vém para escola caminhando, de bicicleta ou de 6nibus; que nasceram em
Blumenau, em familias de diversas origens, também nascidos em outras
cidades e vindo morar nos loteamentos da comunidade. Participam
estudantes que tem celular “da moda” e aqueles que s6 tém acesso ao
computador na lan house do bairro ou nos computadores da escola. Participam
estudantes que tém “boas” notas na escola e aqueles que sempre ficam em
“exame final”. Em nosso Clube ha varios participantes que usam os olhos para
observar o mundo, mas partiihamos também nossas indagacbes e
investigagdes sobre o mundo com Teo, um clubista que observa o mundo sem

precisar deles.

METODOLOGIA

“ Vendem os seus olhos galera”, assim comecou uma tarde atipica
no encontro do Clube de Ciéncias Aventureiros do conhecimento.

Considerando a organizacdo do Clube que preconiza todos serem,
simultaneamente, professores e estudantes, aplicou-se a metodologia da
“‘inclusdo ao contrario” ou “inclusdo inversa”, que consiste, como a propria
denominacéo sugere, na inclusdo do grupo na realidade do sujeito, o inverso
do que normalmente é realizado, onde o sujeito é incluido no contexto do
grupo. A metodologia utilizada vai ao encontro do que sugere Masini (2007, p.

21):

[...] oferecer condi¢Bes para o desenvolvimento e educagédo de uma
pessoa com deficiéncia requer que se entre em contato com seu

viver; em diferentes momentos e situag@es, [...] acompanha-la na
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totalidade de sua maneira de ser: como age, COmo se comunica e se

expressa, como sente, Como pensa.

Para criar novas percepcdes, pensamos em uma dinamica que
estimulasse os sentidosda audicéo, olfato, tato e paladar e suprimisse a
visdo. Assim sendo, a tematica proposta seguiu o lema: “Como seria se hao
fosse como é?”.

A dindmica consistiu em um circuito de atividades, os clubistas,
todos vendados, foram divididos em dois grupos. Primeiramente um grupo
trabalhou a audicdo, esta atividade aconteceu no pétio da escola. Os clubistas
deveriam seguir 0 som de apitos e pandeiros que estava sendo feito pelos
bolsistas/pibidianos, o caminho realizado por eles, ainda possuia alguns
obstaculos pelos quais teriam que passar, como bancos, mesas e degraus.
Enquanto esse grupo realizava a atividade, o segundo grupo foi para o
laboratério de ciéncias, sede do Clube, onde foram realizadas atividades
relacionadas ao olfato, tato e paladar. Ao término de cada etapa 0s grupos
revezaram entre si.

Para o olfato foi utilizado alimentos com cheiros caracteristicos: p6 de
café, cebola, canela em po, pipoca doce e erva de chimarrdo. O paladar foi
estimulado utilizando alimentos de sabores contrastantes, visando
potencializar as sensacdes gustativas: morango, pepino, chocolate, pipoca
doce, pdo de queijo, salgadinho e suco de limdo. Para o tato foi usado:
areia, sagu cozido, erva de chimarrdo, fungos orelha-de-pau e ratos
taxidermizados. Em todas as atividades os clubistas deveriam tentar
adivinhar do que se tratava o material, sem comentar com o colega e
posteriormente lembrar a sequéncia em que foram dispostas as sensacdes, a
fim de estimular a memorizagdo. As vendas foram tiradas e uma sucinta
conversa foi realizada no final da atividade quando todos ja haviam passado

por todas as etapas.
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Fizemos um dia
diferente

Fonte: Arquivo do Clube de Ciéncias “Aventureiros do Conhecimento”

ApGs o término da dindmica, todos se reuniram na sede do Clube para
discutir e elucidar os propésitos e as percepc¢des resultantes do processo. Com
a concordancia de todos, o dialogo com o grupo foi gravado e os dizeres

dos estudantes compordo os resultados e discussdes a sequir.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Selecionamos excertos das falas dos clubistas, a partir do didlogo
da vivéncia “inclusédo inversa’ para evidenciar os resultados positivos da

atividade desenvolvida, organizadas em trés categorias:

a) Percepcbes dos clubistas sobre a importancia dos sentidos

para e na relacdo com os outros e 0 mundo

“A gente percebe como os cegos vivem, como eles fazem pra andar
na rua, pra comer alguma coisa, pra cortar alguma coisa, isso tudo é

importante.” (Clubista A)

“A gente convive na escola, independente de quantos anos a gente ta
aqui, a gente sabe os lugares, mas com a venda a gente nao se toca de onde
ta, ndo conseguimos achar nada, e olha que a gente consegue ver e mesmo

assim acaba se perdendo.” (Clubista E)
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“E incrivel como a gente ndo presta atenc¢&o no que faz no dia a dia, a
gente faz todo dia e faz no automatico, agora quando a gente ta vendado, a
gente pode ver como é dificil fazer as coisas com atencdo. Na hora do olfato,
quando estamos sem venda, mal sentimos o cheiro, ja sabemos o que é, é
automético, e quando a gente tA com a venda nédo, a gente sente o cheiro, a

gente toca nas coisas pra sentir.” (Clubista C)

“Pra maioria das pessoas a visdo € mais importante. Mas quando a
gente ndo tem ela, a gente acaba vendo que o mais importante mesmo é o

tato, depois a audicéo e o olfafo.” (Clubista B)

Nestas falas pode se perceber a relevancia que teve a atividade no
sentido de sensibilizar os clubistas para a condicdo da pessoa cega em suas
dificuldades e em suas potencialidades. Por meio do reconhecimento das
limitacbes pelos demais bolsistas, mostrarem perceber a competéncia de
Teo na localizacdo e interacdo com o ambiente, as pessoas e na realizacao
das atividades do cotidiano escolar.

Por meio dos relatos pode se perceber também o quanto o fato de
interromper a visdo proporcionou, além da valorizacdo deste sentido em
virtude de sua falta momentéanea, a valorizacdo e maior atencdo aos demais
sentidos. Esta provocacao, além de possibilitar o colocar-se no lugar do outro,
no caso Teo, permitiu ainda um maior direcionamento pra a importancia do
olfato, do tato, do paladar e da audi¢cdo como sentidos fundamentais para uma
melhor interpretacdo e relacdo com o ambiente, acBes essenciais nos
processos de investigacdo cientifica desenvolvidos no Clube de Ciéncias

Aventureiros do Conhecimento.

b) Percepcdes dos clubistas das diferencas entre as pessoas

“Nao é s6 porque uma pessoa tem uma deficiéncia que ndo consiga
fazer algumas coisas, € dificil, mas ndo é impossivel se ela tentar.” (Clubista
B)

“Sentir € muito mais dificil! Imagina uma pessoa que nunca viu essa
imagem, como ela ia adivinhar?” (Clubista E)
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C) Percepcdes dos clubistas sobre ainclusao do clubista cego

“Acho que deviamos fazer mais vezes aulas assim, pra ele nunca se
sentir excluido.” (Clubista B)
Outra atividade foi pedir aos estudantes que citassem apenas

uma palavra que traduzisse o encontro. Destacamos as suas palavras:

INSEGURANCA, DIFICULDADES, TENTAR, DOR, TUDO E POSSIVEL,
INTUICAO, DIVERSAO, MEDO, ATENCAO, SENTIMENTOS, CORAGEM,
CONFIANCA, NOVIDADE, SENSACOES, PERCEPCOES, SENTIDOS,
SEGURANCA/INSEGURANCA, AMIZADE.

Nestas falas pode se perceber a relevancia que teve a atividade no
sentido de sensibilizar os clubistas para a condicdo da pessoa cega em suas
dificuldades e em suas potencialidades. Por meio do reconhecimento das
limitacGes pelos demais bolsistas, mostrarem perceber a competéncia de Teo
na localizacéo e interacdo com o ambiente, as pessoas e na realizagcado das
atividades do cotidiano escolar.

Por meio dos relatos pode se perceber também o quanto o fato de
interromper a visao proporcionou, além da valorizacdo deste sentido em virtude
de sua falta momentanea, a valorizagdo e maior atencado aos demais sentidos.
Esta provocacédo, além de possibilitar o colocar-se no lugar do outro, no caso
Teo, permitiu ainda um maior direcionamento pra a importancia do olfato, do
tato, do paladar e da audigcdo como sentidos fundamentais para uma melhor
interpretacdo e relagdo com o ambiente, acdes essenciais NoOS pProcessos
de investigacao cientifica desenvolvidos no Clube de Ciéncias Aventureiros do

Conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo representa apenas uma via dentre as possibilidades de
insercao e construcdo de uma nova percepcao da realidade para quem esta de
alguma forma envolvido com a educacédo inclusiva. Novos estudos e outras
atividades continuardo numa proxima etapa, visando complementar esse

ensaio, e buscando responder quais as contribuicdes do clube de ciéncias no
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desenvolvimento (social, afetivo, cognitivo, fisico...) de um estudante cego,
acompanhando sua evolucdo nesses aspectos, a qual ja é claramente
percebivel pelo grupo e pelos demais incluidos no processo.

Ante o0 exposto, pretende-se desenvolver em breve, uma atividade com
0 mesmo sentido de alcance, mas que possibilite congregar o grupo numa unica
concepcao, para todos sentirem e se perceberem individuos responsaveis pela
composicao da pluraridade e diversidade.
Um aspecto marcante neste processo foi a mudanca de percepgdo que o grupo
tem tido sobre o participante Cego (Teo) e acreditamos ele proprio tem mudado
tudo de si. Gradativamente Teo tem deixado de ser visto como alguém que nao
pode, pra alguém que pode, ainda que de maneiras diferentes, integrar-se
ativamente ao cotidiano de um Clube de ciéncias e neste processo, em funcao
de suas peculiaridades, contribuir com sua forma diferenciada de perceber
o mundo, levando seus colegas a se aproximarem deste mundo por ele
percebido. Além disto, cada vez mais temos descoberto, nos impressionado e
nos beneficiado com as habilidades distintas de Teo, com destaque para sua
capacidade de memorizacao e elaboracéo de sequéncias complexas de ideias
e de construcdo hipéteses e de argumentacdo a favor de seus pontos de vista

sobre os acontecimentos vivenciados no Clube.
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CONTRIBUICOES DAS DISCIPLINAS BIOQUIMICA | E BIOQUIMICA I
PARA A FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Micaela Ferreira Viana (Departamento de Ciéncias da Vida da UI\JIJUi)
Vidica Bianchi (Departamento de Ciéncias da Vida da UNIJUI)

Resumo

Ao longo dos anos os curriculos das disciplinas cientificas sofreram intensas
modificacdes, o0 que pode indicar uma alteracdo significativa no processo
educacional, nos diversos niveis de escolaridade. No caso da Bioquimica, por
ser uma area do conhecimento que na graduacdo é tratada como um
componente curricular basico e assim exige a escolha de conteudos e
metodologia adequados para cada curso, estas modificacbes podem ser ainda
maiores. O presente artigo traz uma reflexdo sobre a organizacdo dos
componentes Bioquimica | e Bioquimica Il da Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da Universidade Regional do Noroeste do Estado do RS (Unijui),
considerando o seu Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e os relatos reflexivos
de uma licencianda. Analisou- se o PPC e as metodologias de ensino com
enfoque nas praticas realizadas nas aulas de graduacdo. Foi discutida a
importancia da Bioguimica como &area de conhecimento e como componente
curricular uma vez que ela é subsidio para diversas disciplinas do Curso. Dessa
forma pode-se observar e compreender a importancia desses componentes e
sua contribuicdo também a formacé&o docente. Pois, além de abranger as mais
diversas areas do conhecimento cientifico, eles sdo chave para estudo de
disciplinas de alta complexidade e possuem um leque extenso para desenvolver
linhas de pesquisa tanto de carater experimental em &areas como saude e
ciéncias agrarias quanto didaticas para as licenciaturas.

Palavras-chave: curriculo, didaticas, licenciaturas

Abstract:

Over the years the curriculum of scientific disciplines have undergone enormous
changes, which may indicate a significant change in the educational process at
various levels of education. In the case of biochemistry, as a field of knowledge
that the graduation is treated as a basic curriculum component and thus requires
the choice of content and methodology appropriate for each course, these
modifications can be even greater. This article presents a reflection on the
organization of the components Biochemistry | and Biochemistry Il Degree in
Biological Sciences of the Regional University of the State of RS Northwest
(Unijui), considering its Education Programme Course (PPC) and reflective
reports of a licencianda. Was analyzed PPC and teaching methodologies
focusing on practices carried out in undergraduate classes. The importance of
Biochemistry as an area of knowledge and as a curriculum component as it is
subsidy for various disciplines of the course was discussed. Thus we can observe
and understand the importance of these components and their contribution also
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to teacher training. Because in addition to cover the most diverse areas of
scientific knowledge, they are key to the study of highly complex disciplines and
have a wide scope to develop lines of research both experimental character, as
in health, the teaching for degrees.

Key words: curriculum, didatc, degrees
Introducéo

Os curriculos das disciplinas cientificas sofreram intensas modificagcdes,
ao longo dos anos, o que pode indicar uma alterac&o significativa no processo
educacional, nos diversos niveis de escolaridade. A complexidade desse
processo envolveu andlises tedricas sobre o papel da Fisica, Quimica, Biologia
e Ciéncias na educacdo, pesquisas sobre a forma de aprendizagem dos
conceitos cientificos, producdo de materiais didaticos, desenvolvimento de
metodologias, estudos do papel da linguagem, da motivacao e do interesse, em
alunos de diferentes faixas etérias (KRASILCHIK, 1987).

Para professores em formacao inicial € fundamental a reflexdo sobre as
diferentes praticas pedagdgicas, que o cercam, sejam elas experiéncias vividas
durante a educacdo basica e na universidade, observacdes informais ou nos
estagios de docéncia e andlise das metodologias empregadas em cada
disciplina cursada na graduacao.

Historicamente, o ensino de biologia € trabalhado de maneira
compartimentalizada, contemplando principalmente o ser humano fragmentado.
Ja a educacdo em Bioguimica mostra a relevancia de discutir o sujeito que
pesquisa suas aspiracdes e concepcdes sobre 0 processo criativo da ciéncia
(LOGUERCIO, 2007). Portanto os processos que envolvem o ensino e
aprendizagem em Bioquimica tanto em nivel basico como superior ndo podem
ser discutidos fragmentadamente. Eles necessitam de uma visdo e estudo
aprofundado do todo, na busca de sua transdisciplinaridade e contextualizacao
dos saberes experienciais de professores em formacéao inicial, em exercicio ou
continuada e alunos dos diferentes niveis da educacao basica.

O ensino de Bioquimica abordado em nivel de ensino superior e aquele
desenvolvido no ensino fundamental e médio envolvem critérios de niveis de

complexidade diferenciados. (MOURA, 2010). Diante disso, pergunta-se: que
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contribuicbes resultam das aprendizagens produzidas na vivéncia dos
componentes disciplinares de Bioquimica | e Il do Curso de Licenciatura de
Ciéncias Biologicas, para desenvolver propostas curriculares como situacoes de
estudo ou unidades de aprendizagem, considerando o metabolismo e as
interacbes dos seus componentes?

Baseado na questdo acima, este trabalho objetivou analisar o PPC e
refletir as vivéncias da licencianda nos componentes curriculares Bioquimica | e

Biogquimica Il da licenciatura em Ciéncias Biologicas da UNIJUI.
Metodologia

Esse estudo consistiu em uma reflexdo do programa de ensino e
desenvolvimento didatico das disciplinas Bioquimica | e Il do curriculo 2007 do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, UNIJUI.

A andlise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deu-se através de
intensas leituras, as quais permitiram extrair uma sintese reflexiva do mesmo.
Para discutir o componente Bioquimica foi elaborada tabela para comparacao,
andlises e reflexdes.

Ainda foram utilizadas narrativas reflexivas de uma licencianda sobre as
experiéncias vivenciadas em sala de aula na universidade, sob o ponto de vista
tedrico e préatico, bem como as contribuicdes dos estudos com a bibliografia
utilizada.

Resultados e Discussao

Em uma visdo geral, a Bioquimica sempre é vista como disciplina
complexa e por vezes de dificil entendimento, visto que trata de fen6menos e
conceitos macro e micro moleculares. Por isso, precisa ser tratada de forma
contextualizada para que possa abranger todos 0s aspectos necessarios a sua
compreensao, fazendo com que o aluno tenha que buscar preencher lacunas
desse periodo aproveitando conhecimentos complementares de outras

disciplinas ou cursos e atividades extracurriculares.
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O estudo da Bioquimica exige do aluno uma capacidade de abstracao,
além de conhecimentos prévios de outras ciéncias para um bom
desenvolvimento da disciplina (Beckhauser, 2006).

A Bioguimica no estudo universitario tematiza as rea¢des quimicas de
processos bioldgicos, que ocorrem nos diversos organismos vivos. Portanto, a
estrutura e a funcdo das biomoléculas (aminoacidos, peptideos, enzimas,
proteinas, carboidratos, lipideos, acidos nucleicos, horménios, vitaminas, dentre
outras) sao trabalhadas nesse componente. Destaca- se também a importancia
biolégica e as propriedades fisico-quimicas da agua, além dos sistemas-tampéao
e pH. Em relacdo ao metabolismo, o enfoque € na producado e utilizacdo de
energia pelos seres vivos: glicélise, ciclo de Krebs, sintese e oxidacao de acidos
graxos, metabolismo de compostos nitrogenados, cadeia transportadora de
elétrons e fosforilagdo oxidativa.

Um indicativo da importancia da bioguimica € a sua aplicacdo nos mais
diversos campos de atuacédo profissional, ndo limitando- se como componente
curricular basico somente das Ciéncias bioldgicas e Quimica como também faz
parte de cursos como Agronomia, Fisioterapia e Medicina Veterinaria.

Sabe-se que o estudo da Bioquimica é apenas uma das etapas na
formacdo de um profissional na area das ciéncias da vida. Logo, seria
conveniente chamar a atencdo para a relevancia desse estudo na pratica
profissional com muita prudéncia, a fim de ultrapassar o conhecimento adquirido
nas salas de aula (ALBUQUERQUE, 2012).

Beckhauser, 2006 em seus resultados tras que os alunos tém entdo
intuitivamente a no¢ao de que a Bioquimica € importante para o seu curso, talvez
faltando somente que o professor tenha um maior contato com os seus alunos e
descubra estas peculiaridades. Para aproximar os conteudos tedricos da pratica
e 0 curso ora sendo realizado, com os alunos, deveriamos conhecer alguns
aspectos de nossos alunos para enfim, ndo estarmos ensinando a nés mesmos
e, sim aos alunos, conscientes de suas dificuldades e responsaveis também por
sua prépria aprendizagem.

A estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas da Unijui € bem

abrangente e seus programas de pesquisa e extensado contemplam projetos, em
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que a bioquimica se encaixa tanto em carater de pesquisa experimental como
didatica.

Albuquerque, 2012, diz sobre a pesquisa e extensdo que desta forma, é
possivel a aproximacgao entre a producéo cientifica e a sociedade por meio da
socializagéo do conhecimento e da possibilidade de o fluxo de ideias propiciar
melhor instrucéo as pessoas acerca dos assuntos expostos, tendo em vista que

essa producéo cientifica busca atender as necessidades da propria sociedade.

No Curso de Ciéncias Biolégicas da Unijui, a Bioquimica objetiva
proporcionar ao aluno uma visdo ampla sobre o metabolismo celular para manter
0 organismo humano saudavel, sobre o metabolismo dos carboidratos, lipideos
e proteinas no organismo humano e as alteracdes decorrentes de doencgas

causadas por caréncias de substancias e vitaminas.

Quanto ao seu PPC, o tempo se mostrou bem condizente com o
planejado em ensinar os conteldos, pois toda a programacéao do plano
de ensino tanto da Bioquimica | como da Bioquimica Il foi cumprida,
néo faltando nenhum conceito a ser trabalhado ao de cada semestre.
Porém, o PPC também objetiva uma visdo ampla sobre o metabolismo
celular e o que se envolve nele e isto ficou bem limitado, talvez pelo
pouco tempo para as aulas e também pela auséncia de aulas praticas
ou saidas para pesquisas a campo nhas duas disciplinas.(Licencianda,

2015)

As ementas e a sele¢do de contetdos dos componentes Bioquimica l e ll,

estdo apresentados no quadro 1.

Quadro 1. Ementas e conteidos programaticos dos componentes Bioquimica |
e Bioquimica Il do curso de Ciéncias Biol6gica da UNIJUI, curriculo 2007.

Ementa da Bioquimica |

Conteudos programaticos

O ensino de Bioquimica | visa ao entendimento da
estrutura quimica, propriedades e fun¢des biolégicas de
moléculas que estruturam e propiciam energia para um
organismo vivo. Visa explicar a forma como as
diferentes moléculas interagem entre si, no meio e com
0 meio, a partir da identificacdo e caracterizacdo dos
principais componentes quimicos da matéria viva,
relacionando eventos bioquimicos a nivel celular com
processos fisiologicos que ocorrem no organismo
humana.

1- Composig&o Quimica e Caracteristicas da Matéria
Viva. Hierarquia e LoOgica de Organizacdo
Molecular/Estrutural dos Seres Vivos. Agua e Vida.
Evidenciacdo da Presenca de Biomoléculas na
Matéria Viva.

2- Carboidratos: Estrutura quimica e funcao bioldgica
dos monossacaridios, dissacaridios, oligossacaridios
e polissacaridios mais importantes.

3- Lipidios: Estrutura quimica e funcao biolégica dos
acilglicerdis, fosfolipidios, ceras, terpenos,
esterbides. Detergéncia e membranas.

4- Aminoéacidos e Proteinas: Estrutura e funcdes
biologicas, aminoacidos essenciais e ndo essenciais,
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ligacdo peptidica, niveis de organizagdo estrutural
das proteinas;

5- Enzimas: Funcao biolégica, mecanismos de uma
reacao enzimatica, cofatores organicos e inorganicos,
fatores que influem na velocidade de uma reacédo
enzimética, inibidores e ativadores enzimaticos,
efeitos alostéricos.

6- Nucleosidios, nucleotidios e derivados dos
nucleotidios: estrutura quimica e funcées bioldgicas.

Ementada da Bioquimica Il

Conteudos Programaticos

O ensino de Bioguimica Il visa o0 estudo do metabolismo
celular de forma que contemple as diferentes rotas
metabdlicas envolvendo os processos que fornecem
energia para 0s organismos vivos. Visa explicar a forma
que as diferentes rotas se inter-relacionam
fisiologicamente e quimicamente nos diferentes tipos de
organismos Vivos.

Metabolismo

Metabolismo dos carboidratos

Metabolismo dos lipidios

Metabolismo dos aminoacidos

Erros inatos do metabolismo

Integracdo e regulacéo hormonal do metabolismo
energético dos mamiferos

A organizacdo dos conteudos programaticos segue uma ordem de

complexidade relevante para aprendizagem das disciplinas de Bioquimica,

porém foi observado por meio da fala da Licencianda, que apesar do plano de

ensino e tempo concordarem com a proposta pedagoégica do curso ainda ha

necessidade de compreensdo além da sala e do campo da universidade,

precisando ser trabalhado de forma mais contextualizada e interagindo com o

espaco de vida dos académicos, ou seja, relacionar com atividades diarias que

eles realizam como suas refeicdes em casa e até exercicios fisicos.

Houve pouca contextualizacdo com nossa realidade cotidiana nos dois
componentes, em Bioquimica | os conceitos foram minuciosamente
trabalhados e explicados, mas de uma forma bem técnica visando
trabalhar apenas o conceitual de cada substancia ou componente
dessas para que entendéssemos sua estrutura e seu encaixe nos
diferentes ciclos que regem os estudos bioquimicos. Ja em Bioquimica
Il observei um pouco mais de relagdo com fatores de nosso cotidiano,
como quando é explicado o ciclo de Cori, que é um ciclo do
metabolismo do O2 nos musculos, ficou bem compreendido por se
relacionar a explicacdo dele com quando fazemos exercicios ou
atividades intensas, também a degradacdo dos acidos graxos com
melhor compreensao ap0s assistir o filme o éleo de Lorenzo.

Na bioquimica Il também tivemos como auxilio o mapa metabdlico
disponibilizado pela professora que ajudava como um esguema ou
roteiro para os ciclos e degradagdes do organismo, contribuindo a
aprendizagem. Este também podia ser usado em dias de prova o que
facilitava muito o fazer das mesmas, dado que tinhamos disponivel um
resumo do aprendizado em aula, onde ao acessa-lo resgatavamos
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aprendizados facilitando responder aos exercicios de avaliagdo
propostos. (Licencianda, 2015)

Fica evidente que as estratégias de ensino de Bioquimica precisam ser
dindmicas, contemplar o maximo de incentivo a pesquisa, instigar por meio de
praticas, associacdes com exemplos rotineiros e até mesmo podem

desenvolver- se em conjunto com projetos de extensdo da universidade.

Durante o desenvolvimento das metodologias em aula, ndo houve algo
muito inovador que possa ter contribuido para o ensino na educagéo
basica, porém é possivel compreender que isso pode ndo ser possivel
devido ao curto tempo destinado a esses componentes, também as
professoras que ministraram as aulas demonstraram desejo e ideias
para fazer algo a mais em cada aula, ainda elas séo integrantes de
grupos de pesquisa em ensino das ciéncias na universidade, sendo
assim nos deram varias sugestdes de atividades como recursos que
auxiliam na aprendizagem e no trabalho coletivo professor- aluno,
€COmo 0s mapas conceituais e sugestdes de boas bibliografias para uso
tanto em nivel universitario ou fundamental e médio como Principios
de bioquimica, 22 edi¢cdo de Albert Lester Lehninger, da editora Artes
Médicas de 1997. (Licencianda,2015)

Na formacao docente, 0 ensino consiste em um processo pedagogico em
que a universidade e o corpo docente possibilitam ao estudante atividades de
aprendizagem de conceitos estabelecidos por pesquisadores, formando
alicerces para o desenvolvimento intelectual. Este alicerce fundamenta o debate
da pesquisa. E, nesse momento, o aluno ird se confrontar com os dados
fornecidos em livros, revistas e artigos, e para tanto precisara usar 0 senso critico
gue desenvolveu, tanto antes quanto durante a vivéncia na universidade.

A exceléncia da experimentacdo no ensino de ciéncias esta associada a
busca do novo e também a incerteza de sucesso nos resultados, pois uma das
variaveis dessa metodologia é de o aluno também se defrontar com o0 néo e
buscar justificativas para este descobrindo resultados além dos esperados,

ampliando seu conhecimento.

Consideracgdes Finais

Os resultados da pesquisa demonstram que é preciso mudar a ideia de
gue a Bioquimica é vista como disciplina complexa e por vezes de dificil

entendimento. Oportunizar ao licenciando momentos de reflexdo sobre suas
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vivéncias durante a graduacdo, reconhecendo formas de ensino
contextualizadas, com a preocupacgao de produzir sentidos e significados para
sua formacéao. Compreender a importancia destes no curriculo universitario, pois
além de abranger as mais diversas areas do conhecimento cientifico, sdo chaves
para o estudo de disciplinas complexas como as Fisiologias animal e vegetal,
Laboratorio de Bioquimica e Genética e possuem um leque extenso para
desenvolver linhas de pesquisa tanto experimentais e bibliograficas quanto
didaticas, no caso das licenciaturas.

E preciso entender, como futuros educadores, que a bioquimica é um
alicerce ao conhecimento e estara presente nos mais diversos assuntos a se
tratar em aula. Para tanto desenvolvé- la ndo sera tarefa facil, necessitando de
constante investigacdo de métodos de ensino e atualizacdo sobre os
conhecimentos que se abordara em aula.

A interdisciplinaridade que pode ser desenvolvida a nestes componentes
€ algo fascinante. No ensino superior ela € base para o aprendizado de diversas
disciplinas e na educacéo béasica podemos relaciona-la a todos os campos do

conhecimento.
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DIFICULDADES DE APREDIZAGEM DE CONCEITOS BASICOS DE
BIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Caroline Gaiguer da Cruz (PIBID, UEL)
Vera Lucia Bahl de Oliveira (PIBID, UEL)

RESUMO

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) é um
programa do governo federal que visa a melhoria do ensino nas escolas
publicas, propondo que os participantes optem por experiéncias e metodologias
alternativas para a producéo do conhecimento. Como professores em formagéo
inicial (PIBID) em Ciéncias Bioldgicas, desenvolvemos ac¢fes diferenciadas em
contra turno nas escolas do Ensino Médio, o grande desafio esta relacionado a
motivacdo dos alunos, uma vez que estes acham dificil estudar Biologia. O objeto
de estudo desse trabalho, foi detectar dificuldades de aprendizagem de
conceitos de biologia do ensino médio de uma escola publica localizada
no centro de Londrina no estado do Parana. Assim, antes de iniciar nossas
atividades aplicamos um instrumento de diagnostico numa proposta de
identificar conhecimentos e o interesse dos quarenta e seis alunos nas diferentes
areas da Biologia. O presente trabalho expde dados desse momento e tece
consideracfes sobre a pratica de ensino desenvolvida em momentos do
PIBID na escola.

PALAVRAS-CHAVE: conceitos bioldgicos; ensino médio; PIBID.

SUBSTRACT

The PIBID (Institutional Program of Scholarships to Teaching) is a federal
government program that aims to improve the teaching in public schools, by
proposing that the participants opt for experience and alternative methodologies
for the production of knowledge. As teachers in initial training (PIBID) in Biological
Sciences, we have developed different activities in against shift in secondary
schools, the great challenge is related to the motivation of the students, since
they find it difficult to study Biology. The object of study of this work was to detect
learning disabilities biology concepts of high school from a public school located
in the center of Londrina in Parana state .Thus, before starting our activities we
apply an instrument of diagnosis, a proposal to identify knowledge and the
interest of forty- six students in the different areas of Biology. The present work
show data from this moment and makes observations about the practice of
teaching developed in moments of PIBID at school.

KEYWORDS: biological concepts; high school; PIBID.
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INTRODUCAO

Na Universidade Estadual de Londrina, a area da Biologia participou e
foi contemplada desde o edital de 2009 com o PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo & Docéncia) no mesmo periodo em que o0 programa comecou
a ser oferecido para instituicbes estaduais, visto que até o ano anterior este
era oferecido apenas para as instituicbes federais. Este programa de
iniciativa do Governo Federal tem como objetivo geral oferecer aos alunos das
licenciaturas maior oportunidade de aperfeicoamento e a valorizagdo da
formacdo de professores para a educacéao basica.

Neste contexto, os académicos bolsistas elaboram seus planos de
trabalho utilizando- se de métodos alternativos para o desenvolvimento dos
conteudos de Biologia no Ensino Basico, mais especificamente na disciplina
de Biologia. Como professores em formacéo inicial em Ciéncias Biologicas
e bolsistas atuamos duas vezes por semana numa escola publica da cidade
ministrando aulas em horério do contra turno, por existir maior espaco para a
participacdo dos alunos nas atividades propostas. O objeto de estudo desse
trabalho foi detectar dificuldades de aprendizagem de conceitos de biologia
do ensino médio de uma escola publica localizada no centro de Londrina no
estado do Parana.

O trabalho surgiu das observacdes feitas nas aulas desenvolvidas no
horéario regular de funcionamento da escola no ensino médio. Percebemos que
os alunos apresentaram muitas duvidas nos conteudos abordados durante a
aula de biologia. A professora do colégio estadual, e supervisora do PIBID que
nos orienta na escola, sugeriu que fosse elaborado um planejamento dos
conteudos basicos sobre Biologia Celular que sao pré-requisitos a compreensao
dos demais conteudos que seriam trabalhados em sala de aula.

Como Bolsistas das Ciéncias Biologicas e responsaveis pelo
desenvolvimento de atividades que motivem 0s alunos e auxiliem no processo
de aprendizagem, buscamos conforme as orientagdes das Diretrizes
Curriculares do Parana e Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Parametros
Curriculares Mais do Ensino Médio (PCN+, 1998), desenvolver aulas com auxilio

de recursos de ensino e metodologias motivadoras, que reforcam o didlogo
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dentro de sala de aula. Com isso, pretendemos demonstrar como a biologia é
essencial para garantir a compreenséo de diferentes reagbes dos organismos
ajudando a manutencdo da vida destes. Ainda por ter o Ensino Médio, como
fase final de escolaridade da Educacéo Basica, visando a “promocéao de valores
como a sensibilidade e a solidariedade, atributos da cidadania”, apontam de que
forma o aprendizado de Biologia, ja iniciado no Ensino Fundamental, deve
encontrar complementacao e aprofundamento no Ensino Médio.

O ensino da Biologia deve permitir que o aluno compreenda fendbmenos
e processos da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas explicativos,
por isso o0 aluno precisa participar do processo de ensino, expor suas ideias e
até seus pensamentos miticos para que o professor possa embasado nos
conhecimentos cientificos da Biologia, contrapor os mesmos e desenvolver
explicacdes, colocando que a ciéncia ndo tem respostas definitivas para tudo,
sendo uma de suas caracteristicas a possibilidade de ser questionada e de se

transformar.

METODOLOGIA

Numa iniciativa de organizar um planejamento a ser desenvolvido
durante as atividades do PIBID, no primeiro bimestre do ano letivo, no ensino
meédio, elaboramos um instrumento de avaliacdo. Aplicamos essa avaliacao para
quarenta e seis alunos, do primeiro e segundo ano do ensino médio. Essa
avaliacdo diagnostica consistia em um questionario com doze itens, oito
guestdes objetivas e quatro dissertativas.

O instrumento abordou conceitos basicos, essenciais para 0 inicio
do estudo de biologia, relacionados com niveis de organizacdo da vida,
definicdo de ser vivo, organizacgao celular (tipo de células e niumero de células),
metabolismo e nutricdo. A avaliagdo também contemplou outros conceitos
importantes para a biologia, como evolucao e bioquimica.

Na organizacdo deste trabalho foram selecionadas sete questdes

relacionadas mais especificamente com a biologia celular. O contetdo utilizado
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na producédo das questbes que abordavam conceitos essenciais para o aluno
estudar biologia no ensino médio. Entre estes destacam-se: concepgéo de ser
Vivo; tipos de célula; procarionte; eucarionte; organismos unicelular; pluricelular;
multicelular; autétrofos; heterétrofos; molécula; atomo; tecido; sistema; organela;
orgdo; ecossistema; organismo; biosfera; comunidade bioldgica; populacao
biolégica. Os alunos foram orientados para optar por uma ou mais alternativas

em cada questéao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados obtidos nas respostas permitiram organizar os
graficos presentes no trabalho, que indicam as dificuldades dos alunos em
relacdo a aprendizagem da biologia celular. Os conceitos basicos, escolhidos
para o estudo, aparentemente simples sdo indispensaveis para o0 ensino da
biologia celular, visto que estes se constituem como conhecimento prévio para a
aprendizagem da mesma.

A ndo aprendizagem desses conceitos acarretara em dificuldades ainda
maiores nos contetudos abordados em todos os anos do ensino médio.
Consequentemente, essas dificuldades, logo no inicio, podem desmotivar 0s
alunos para o estudo da disciplina. Podem consolidar erros conceituais e
dificultar a visualizacdo do modo como a vida esta organizadaao nosso redor.
Os dados revelaram a necessidade do professor estar atento aos

conhecimentos antes de iniciar o contetdo propriamente dito.
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que é um ser vivo?
Tudo que se repro

M Ser que respira
Tudo o que tem vida

m Ser que possui células

@ Tudo aquilo que tem vida e possui células

m Tudo aquilo que tem vida e se encontra nos 5
reinos
m Ser composto de células, que tem fungdes

basicas, como respiracao, digestdo,
reproducdo e reage ao ambiente

Do que os seres vivos sao formados?

m Unidades estruturais e funcionais,
chamadas de células.
g Somente de molécular orgéanicas

- Minerais

g Particulas pequenas

Abstencoes
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Quais desses organismos sao

unicelulares?

¥ Alunos que assinalaram somente
bactérias

B Alunos que assinalaram somente
protozoarios

“ Alunos que assinalaram somente
lactobacilos vivos
Alunos que assinalaram bactérias
e protozoarios

% Alunos que assinalaram todas as
alternativas corretas

“ Alunos que assinalaram somente
bactérias

B Abstencoes

Quais desses organismos sao
pluricelulares ou multicelulares?

@ Alunos que nao
assinalaram a alternativa

errada
m Alunos que assinalaram a

alternativa errada

m Alunos que assinalaram
toda as alternativas

corretas
m Abstencdes
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As plantas sdo seres vivos que produzem
seu proprio alimento, por meio da
fotossintese. Como podemos denomina-
las?

M Heterotroficas

B Autotroficas

m Nutricao

m Consumidor
primario

u AbstengOes

Uma maneira de estudar e compreender a vida é
analisa-la em niveis de organizacao, que podem ser
classificados desde o nivel mais simples até o mais

complexo. Enumere os niveis de organizacao
utilizados na biologia (partindo do principio de que o
nimero um)

m Alunos que acertaram a
sequéncia

m Alunos que nao
acertaram

m Abstencao
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a avaliacdo diagnoéstica, pode ser constatado que os alunos
do primeiro e segundo ano do ensino médio, ndo detinham conhecimentos
bésicos sobre o que é ser vivo e a composicdo bioldgicas destes. Os alunos
do ensino médio demostraram existir um grande hiato em relagéo a ideias de
senso comum e dos conhecimentos da ciéncia. A evidéncia da grande
defasagem nos desafiou na organizacdo de um planejamento basico como
tentativa de resgatar a defasagem. Além da producdo dos planejamentos
ampliamos os horarios para auxiliar os alunos em um mergulho na Biologia.

As primeiras aulas expositivas e aulas dialogadas com momentos de
acao e reflexdo, ministradas tanto pelo docente como pelos bolsistas pibidianos,
anteriormente a aplicacdo do questionario, ndo foram suficientes para que os
alunos pudessem relembrar de conceitos. Os resultados apontados no
instrumento aplicado e nos didlogos em sala de aula e no laboratorio,
demonstraram que antes do inicio do desenvolvimento dos conteddos em si, 0s
alunos necessitam de oportunidade de participar efetivamente. Assim, os
Bolsistas poderdo obter maior éxito nas atividades que abordardo conceitos
bésicos da Biologia.

Os professores ou 0s bolsistas devem dedicar atencéo ainda maior, aos
conceitos em questdo contextualizar, utilizar diferentes métodos de
aprendizagem, com o objetivo de evitar o surgimento de maiores dificuldades

para o aluno.
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ANEXO (avaliacéo diagndstica):

1. O que é um ser vivo? (questdo dissertativa).

2. Do que os seres vivos sao formados?
( X)) Unidades estruturais e funcionais, chamadas de células.
() Somente de moléculas inorganicas.
() Minerais.
() Particulas pequenas.
3. Quais desses organismos sdo unicelulares?
( ) Flores.
( X) Protozoarios.
( ) Sementes.
( X)) Lactobacilos vivos. ( X ) Bactérias.
() Espinhos de plantas.
4. Quais desses organismos sao pluricelulares ou multicelulares?
( X)) Esponja. ( X ) Cacto.
( X) Banana. ( X) Cogumelo.
() Virus. ( X) Vaca.
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5. As plantas sao seres vivos que produzem seu préprio alimento, por meio da

fotossintese.

Como podemos denomina-las?
( ) Heterotroficas. () Nutricdo.
( X)) Autotréficas. () Consumidor primario.

6. Seres vivos que obtém de outros seres vivos energia e matéria-prima, de que

necessitam para todas as suas atividades, sdao chamados de:

() Autétrofos. () Produtores.
( X)) Heterotrofos. () Canibais.

7. Uma maneira de estudar e compreender a vida é analisa-la em niveis de
organizacao, que podem ser classificados desde o nivel mais simples até o mais
complexo. Enumere os niveis de organizacao utilizados na biologia (partindo do
principio de que o numero um é o nivel mais simples):

(12) Biosfera.

(9) Populacgéo biologica.
(1) Atomo.

(5) Tecido.

(7) Sistema.

(11) Ecossistema.

(3) Organela.

(10) Comunidade bioldgica.
(2) Molécula.

(4) Célula.

( 8 ) Organismao.

(6) Orgéo.
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EFEITOS DA FORMAGAO COMPARTILHADA ALIADA A INVESTIGAGAO-
ACAO NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA

Solange Maria Piotrowski (Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, Licencianda
em Ciéncias Bioldgicas, Bolsista PETCiéncias — FNDE)
Roque Ismael da Costa Gullich (Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS,
Coordenador PIBID Ciéncias Biolégicas — CAPES, Pesquisador Lider do GEPECIEM-
UFFS)

Resumo

O presente trabalho traz em seu enredo reflexdes e concepcdes de licenciandas
do Curso de Ciéncias Bioldgicas referentes ao processo de formacao
compartilhada a que foram submetidas, a fim de investigarmos seus anseios e
perspectivas ao participarem da formacéo, onde ocorrem dialogos formativos
entre professores formadores, professores da rede béasica de ensino e
professores em formacao, e ao refletirem em seus diarios de bordo. A anélise foi
feita a partir de um estudo qualitativo, onde nossos objetos de pesquisa foram
as narrativas dos diarios de bordo das licenciandas investigadas. Nesse estudo
foram identificadas nove categorias tematicas que contemplam questbes
pertinentes ao ensino de Ciéncias e biologia: Ensino de Ciéncias; Formacao
continuada; Diario de bordo; Livro didatico; Formacdao Inicial; Experimentacao;
Profissdo Docente; Pesquisa e Curriculo. Dessa forma, podemos dizer que ao
participarem da formagédo compartilhada, em que diferentes saberes dialogam
entre si, e ao relatarem seus anseios e experiéncias em seus diarios de bordo,
tem |hes possibilitado uma formacéao inicial mais adepta e comprometida com um
ensino mais significativo de modo a delinear-se, por conseguinte,
potencialidades no desenvolvimento pessoal e profissional das futuras
professoras de Ciéncias e Biologia.

Resumo em lingua estrangeira

Este trabajo aporta sus ideas de la trama y concepciones de Ciencias Biologicas
licenciandas curso para el proceso de formacion compartida que han presentado
con el fin de investigar sus preocupaciones y perspectivas de participar en el
entrenamiento, donde hay didlogo formativo entre los formadores de profesores,
maestros la educacion basica y la red de formacién del profesorado, y para
reflejar en sus cuadernos de bitacora. El andlisis se realiz6 a partir de un estudio
cualitativo, donde nuestros sujetos de investigacion fueron los relatos de los
libros de registro licenciandas investigados. En este estudio se identificaron
nueve categorias tematicas que abordan cuestiones relacionadas con la
ensefianza de la ciencia y la biologia: la educacién cientifica; Educacién
continua; Diario de a bordo; Libro De Texto; Formacion inicial; La
experimentacion; La ensefianza de la profesién; Investigacion y Curriculo. Por lo
tanto, podemos decir que para participar en la formacion compartida, si es
diferente charla conocimientos a otros, y que informe de sus preocupaciones y
experiencias en sus cuadernos diarios, los ha colocado en una formacion inicial
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mas habiles y comprometidos con un modo de ensefianza mas significativa a
surgir, por lo tanto, el potencial en el desarrollo personal y profesional de los
futuros profesores de ciencias y biologia.

Palavras-chave: Formacéo de professores, Dialogo formativo, Reflexdo-acao,
Diario de Bordo.

Introducéo

A formacdo de professores desempenha um papel importante na
constituicdo do perfil profissional dos sujeitos, e esta deve perdurar por toda a
vida. Conforme Novoa (1995, p.24) a formacdo de professores pode
“‘desempenhar um papel importante na configuragdo de uma nova
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional
no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas”.
Dessa maneira, busca-se a consolidagéo de uma base de formacgéo significativa,
qgue disponha de elementos capazes de efetivar tais culturas elencadas pelo
autor. E imprescindivel que o professor também tenha em mente que a sua
formacdo ndo deve ficar estagnada, privada somente a sua graduacédo, e que o
mesmo deve sempre ir em busca de aprimoramentos, entendendo que a
formacao é consecutiva, e requer aperfeicoamentos continuos por toda uma vida
de professor, segundo afirmacdes de Mizukami (2002).

Conforme Domingues (2007), a tematica que envolve a formacdo de
professores revela sua relevancia social, politica, cultural e histérica, gerando o
desdobramento dos campos de estudo e investigacdo, estabelecidos nas
esferas da formacdo, dos saberes docentes, da identidade profissional, de
politicas e préticas cotidianas anuncias em nossa realidade educacional.

A partir dos anos 80 vem se dado uma maior énfase ao campo de estudo
de Formacdo de Professores, tanto em nivel nacional quanto em nivel
internacional, “devido a complexidade revelada quer nas formas, nos
procedimentos, nos saberes, nos fazeres e dizeres que demarcam nao s6 a
pratica do professor, como também, o processo de formacgao inicial e continuada”
(DOMINGUES, 2007, p. 7).

Nesse sentido, devemos dar maior atencdo na formacado inicial dos

professores de Ciéncias e Biologia, seja no sentido dos contetdos programaticos
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a serem trabalhados em sala de aula (conceitos), seja a forma de como trabalhar
estes conteudos com os alunos (metodologias), de maneira a suscitar aos
mesmos uma aprendizagem critica/reflexiva e mais eficaz.

Dessa maneira, conforme Pérez-Gomez, (1992, p. 112):

os cursos de licenciatura bem como os professores formadores,
responsaveis pela formacéao pratica e teérica do professor, devem ser
capazes de atuar e refletir sobre a sua prépria agdo como formador,
além disso, devem perceber que a sua intervencdo é uma pratica de
segunda ordem, um processo de dialogo reflexivo sobre as situacfes
educativas.

Nesse contexto a investigacdo-acao entra como articuladora e propulsora
de todo este processo formativo, viabilizando a formagéo de docentes reflexivos
e investigadores de sua propria acdo. O ato de investigar a sua prépria formacao
intenciona instituir nos sujeitos, de maneira solida, um senso mais critico no que
se refere as metodologias de ensino e aprendizagens a serem trabalhadas em
sala de aula, ainda quando licenciandos (no processo de iniciagdo a docéncia,
praticas de ensino e estagios).

A formacéo inicial de professores aliada a formacdo continuada, de
maneira que professores formadores, licenciandos e professores de redes
basicas sejam considerados professores em formacao, usando da investigacao-
acao para a construcdo de condi¢cbes de uma formacao colaborativa, instaura o
desafio de uma formacédo compartilhada, no sentido que explicam Carr e Kemmis
(1988, p.173[traducdo nossa)):

para os investigadores que permanecem externos aos contextos
educativos estudados, isto implica novas relag@es entre investigadores
e praticantes: relagdes colaborativas, nas quais o “observador” se
converte em um “critico amigo” que ajuda aos “atores” para que ajam
com mais sabedoria, prudéncia e sentido critico no processo de
transformar a educacéo.

Sendo assim, a formagéo continuada assume um papel importantissimo
na formacdo de nossos docentes, podendo estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, em que a partir de uma sistematica contextualizada,
séo instituidas novas relagdes dos docentes, ainda em formacéao inicial, com os
saberes pedagogicos e conceituais. Nesse sentido, a investigacdo-acdo se

coloca como propulsora na construgcéo de um contexto educacional em que 0s
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sujeitos envolvidos tornam-se investigadores de suas proprias acoes, sujeitos a
recontextualizacéo de tais acfes quando assim for necessario.

Partindo dos pressupostos ja explicitados, o presente trabalho tem como
objetivo investigar a maneira de como um processo compartilhado de formagéo
continuada influencia na formacéo inicial de licenciandas em Ciéncias Bioldgicas
qgque ndo desenvolvem atividades de iniciacdo a docéncia em escolas de
educacao basica, a fim de perceber a partir de suas narrativas em seus diarios
de bordo, como refletem sobre questdes que permeiam o contexto escolar, a
profissdo docente em si, bem como sua formacéo inicial a partir da participacao

no processo de formacgéao compartilhada denominado Ciclos Formativos.
Metodologia

Em nosso estudo foram pesquisadas seis licenciandas do Curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro
Largo — RS, sendo que estas participam do processo de formacéo desenvolvido
no projeto Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e Biologia e ndo possuem
nenhum vinculo com alguma bolsa de iniciacdo a docéncia em programas como
PETCiéncias ou PIBID Ciéncias Biolégicas'. Porém, destas uma possui bolsa de
iniciacdo cientifica (CNPq), e duas possuem bolsa do Programa Institucional de
Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica da UFFS (PIICT/UFFS). As lincenciandas
possuem idades entre 21 e 24 anos, e estdo entre 0 42 e 0 8° semestre da
graduacéo.

Dos ciclos, participam de modo colaborativo e compartilhado professores
formadores, professores da rede basica de Ciéncias e Biologia e licenciandos de
Ciéncias Bioldgicas. Os encontros acontecem uma vez por més, onde a partir de
didlogos formativos e escritas reflexivas nos diarios de bordo, sdo discutidas

guestdes que permeiam o contexto escolar.

1 PETCiéncias é Programa de Educacdo Tutorial do Ministério da Educacdo(MEC), e PIBID
Subprojeto Ciéncias Biolégicas € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em ambos os
programas, na UFFS os licenciandos bolsistas desenvolvem atividades de iniciacdo a docéncia
em escolas de educacao basica de Cerro Largo - RS, nas disciplinas escolares de Ciéncias e
Biologia.
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Nossos objetos de pesquisa foram as narrativas dos diarios de bordo das
licenciandas investigadas, onde sdo descritos de maneira reflexiva cada
encontro mensal de formacao, bem como demais atividades desenvolvidas pelas
mesmas e 0s anseios que norteiam o processo de formacao a que estdo sendo
submetidas.

A partir da leitura dos diarios de bordo foram feitos recortes de excertos
em que apareciam indicios focados na discussdo desta pesquisa, buscando
identificar sobre o qué e a maneira que as licenciandas refletem sobre questdes
gue permeiam o contexto escolar, bem como sobre a profissédo docente em si,
evidenciadas através de marcas indiciais o processo desenvolvido (GOES,
2000).

Depois de lidos os diarios, demarcados os indicios na escrita, e

selecionados os excertos, estes foram sendo categorizados através de andlise
tematica do conteudo das narrativas, conforme indicam Ludke e André (2013),
ao reportarem a esta metodologia de pesquisa qualitativa, configurando-se trés
etapas da categorizagao.
A construcdo de categorias teméticas surge apoiada na estrutura teérica que
constitui a pesquisa, seguida de um confronto constante com a empiria.
Primeiramente € preciso fazer um exame do material, procurando encontrar 0s
aspectos recorrentes a fim de se obter o primeiro agrupamento da informacéo
em categorias; no segundo passo € necessario que se faca a avaliacdo do
conjunto inicial das categorias, para podermos ver se estas refletem o propésito
da pesquisa, além de possuirem homogeneidade interna, heterogeneidade
externa, inclusividade e plausibilidade; a proxima etapa envolve um
enriguecimento do sistema, ampliando o campo de informacdes, identificando os
elementos emergentes que precisam ser aprofundados (LUDKE e ANDRE,
2013).

Desta maneira, identificamos a presenca de nove categorias tematicas,
sendo elas: Ensino de Ciéncias; Formacgao Continuada; Diario de Bordo; Livro
didatico; Formacao Inicial; Experimentacéo; Profissdo Docente; Curriculo e
Pesquisa (Iniciacdo Cientifica). Ao escreverem sobre tais categorias, as
licenciandas vao demonstrando/construindo ao longo de suas reflexdes os seus

idearios sobre docéncia, a partir da participacdo das mesmas no processo de
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formacado continuada, através dos dialogos formativos, bem como pela escrita
reflexiva em seus diarios de bordo, realizando o processo de investigacdo-acao.

Toda a pesquisa foi realizada de modo que atendesse 0s principios éticos,
mantendo em sigilo e anonimatos das licenciandas envolvidas, sendo ela
nomeadas como Licencianda 1 (2013) até Licencianda 6 (2013). Os diérios foram

lidos e usados em nosso estudo com o consentimento das sujeitas envolvidas.
Resultados e Discusséo

A partir destes temas discutidos pelas licenciandas, em suas reflexdes,
podemos dizer que a formacgdo continuada esta Ihes agregando uma base
formacional mais soélida e proficua no que tange aos assuntos ligados a
docéncia. Nesse sentido, as categorias tematicas que se fizeram presente na
escrita das licenciandas foram as seguintes: Ensino de Ciéncias; Formacao
continuada; Diario de bordo; Livro didatico; Formacéao Inicial; Experimentacao;
Profissdo Docente; Pesquisa e Curriculo, sendo que iremos discutir aqui as cinco
mais pertinentes com o contexto de nosso estudo.

A formacado inicial deixa reflexos na atuacéo do professor, desta maneira, deve
contribuir para a efetivacdo de um profissional flexivel, competente e sujeito de
seu desenvolvimento profissional, além de oferecer oportunidades para que ele,
como afirma Alarcao (1996, p. 179): “reflita sobre a sua experiéncia profissional,
a sua atuacao educativa, 0s seus mecanismos de acao, a sua praxis ou, por
outras palavras, reflita sobre os seus fundamentos que o levam a agir, e a agir
de uma determinada forma”.

Pensando nesta perspectiva, as licenciandas demonstram esta preocupacéao e
destacam a relevancia da reflexdo na formacao: “a reflexdo é um movimento
dialético, trata-se de um dialogo do sujeito consigo mesmo e é a partir da reflexdo
formativa que torna-se possivel rever e transformar as praticas pedagdgicas”
(Licencianda 6, 2013), corroborando com Alarcédo (1996), ao defender a ideia da
formacao reflexiva, considerando que o objeto de reflexdo € tudo aquilo que se
relaciona com a agéo do professor durante o ato educativo.

Outra licencianda retrata a sua inseguranca quanto a sua futura profissao, pois

ao deparar-se com 0s possiveis impasses de sua profissdo a mesma mostra-se
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apreensiva: “desde o principio da graduacédo sabemos que cursamos licenciatura
para nos tornarmos professores. Mas parece que a profissdo por vezes causa
espanto a medida que vamos contextualizando, refletindo e compreendendo sua
importancia e os desafios a serem vivenciados” (Licencianda 5, 2013). J4 a
licencianda 4 (2013) considera que [...] refletir de modo critico é um processo
um tanto custoso, que demanda um tempo que por vezes o professor ndo tem e
por isso acaba transformando a sua atuacao profissional em um processo
repetitivo e mecanico. Acredito que a falta de reflexdo sobre como estamos e
nos comprometendo com a prépria formacdo, nas diferentes situacbes e
contextos que englobam o universo da docéncia, podem comprometer o éxito do
processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias. Somos responsaveis pelo
oque aprendemos, pelo o que ensinamos e por como ensinamos para que o
outro também construa o conhecimento” (Licencianda 6, 2013). A mesma delata
a falta de tempo disponivel do professor como um dos condicionantes para 0 ndo
aperfeicoamento de sua pratica docente, comprometendo assim a qualidade do
ensino em nossas escolas. Alerta também para a importancia da reflexdo
durante a formag&o a fim de se ter um ensino de Ciéncias mais significativo,
sendo o diario de bordo um forte aliado neste processo.

A profissdo docente é caracterizada por uma pratica na qual a experiéncia
individual pode transformar se em uma experiéncia coletiva, conforme Novoa
(1995), por isso, espera-se dos professores uma participacao ativa e critica do
seu processo de desenvolvimento profissional e atuacdo. Neste contexto, as
licenciandas demonstram certa preocupacdo quanto a sua futura profisséo:
“sabemos que a profissdo de ser professor é um longo processo, os desafios a
serem enfrentados sdo muitos, vai desde desmitificar alguns mitos, romper com
a visdo simplista, superar concepcdes empirista-positivista até o
desenvolvimento de uma reflexao critica. E a perspectiva também exige que haja
reflexbes sobre as praticas pedagogicas, as constantes e necessarias
atualizagbes no campo educativo e desenvolvimento de autonomia”
(Licencianda 2, 2013).

Desse modo, podemos perceber que a formacdo que as licenciandas estao
submetidas esta galgada com o compromisso de formar professores

comprometidos com um ensino de Ciéncias sem mistificacdes e preocupados
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em sempre ir em busca de aprimoramentos, conforme reforga a licencianda 4
(2013): “a docéncia por sua prépria complexidade demanda de um continuo
aprimoramento profissional”.

No que tange as modalidades didéaticas de ensino, a experimentagao possui um
papel importantissimo no ensino de Ciéncias e biologia, principalmente no que
se refere aos processos de elaboracdo do pensamento cientifico por parte dos
alunos, conforme Giordan (2013). Corroborando com esta ideia, a Licendianda
5 (2013) afirma que: “é através de experimentos, praticas que os alunos
conseguem assimilar o conteudo cientifico e relacionar com a sua vida. A Ciéncia
esta presente em tudo ao nosso redor, e as vezes ndo nos damos conta disso”.
Outra, a Licencianda 3 (2013) aposta e vé a experimentagdo como “[..] uma
interessante estratégia de ensino, pois através dela que se tem uma melhor
compreensao do que se € ensinado, pelo fato de despertar curiosidade, interesse
e busca por solugdes aos problemas”.

A pesquisa tem se feito bastante presente na formacdo das licenciandas aqui
investigadas ao possuirem vinculos em projetos de iniciacao cientifica, o que por
consequéncia, atribui as mesmas reflexos positivos em sua formagéo. Segundo
a Licencianda 6 (2013): “a pesquisa tem evidenciado pontos positivos a partir dos
resultados construidos. Porém, ainda ha muito para aprender, concepg¢des para
transformar/reconstruir/redirecionar e melhor adequar. Acredito que a partir da
leitura do referencial e da intermediacdo do professor orientador nos dialogos
formativos € possivel e preciso avancar nesse processo de iniciagdo ao universo
da pesquisa. Ao passo que fico imersa no processo de pesquisa vou moldando
a minha propria constituicdo e definindo meu “eu professor”, fortalecendo assim
sua base formacional e demonstrando forte ligacdo entre o referencial da
formacdo de que participam como a ivestigacdo-acdo e o referencial que
pesquisam, como também segue afirmando a Licencianda5 (2013): “...] o sujeito
se torna pesquisador na pratica e a partir da interagdo com os outros individuos.
E indispensavel a presenca do formador para orientar esse processo
constitutivo”. O que demonstra o crédito em otimizar e formar o professor
pesquisador, condicdo fundamental para a consolidacdo de um professorado

apto em promover um ensino de Ciéncias cada vez mais capacitado.
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Muitas vezes o curriculo oficial acaba ocupando a centralidade na agéo escolar,
sendo ele o determinante dos conteudos a serem trabalhados sem levar em
conta 0 contexto em que este sera trabalhado. Isso contraria os principios
defendidos por Lopes (2006), ao afirmar que embora o curriculo sofra
movimentos em todos 0s contextos por que circula o professor que trabalha
diretamente com os seus alunos tem o papel de reinterpreta-lo de acordo com o
local, ou seja, com o0 contexto e as concepcdes de seus alunos. A
recontextualizacdo do curriculo abre margem a repensar como o professor deve
se posicionar assumir o seu lugar como um educador que pensa e repensa a
sua pratica, que valoriza a sua autonomia, como produtor de um curriculo. A
Licencianda 5 (2013) ao afirmar que: “apesar de reconhecer a importancia da
recontextualizacdo do curriculo, acho que em nossas escolas isso nao ocorre
sempre. De acordo com os dados coletados com os professores, a analise
proporciona reconhecer que eles ndo reconhecem s6 comentado que o0 ensino
basico se trabalha sem contextualizacdo, o cotidiano dos alunos nao é
considerado, e entdo nem as suas crencas de senso comum, 0 que pode
ocasionar um confronto de ideias ao tentar impor conceitos cientificos”, parece
evidenciar nossos argumentos e demonstrar que o fazer docente, muitas vezes
acaba comprometendo o ensino de Ciéncias.

A discussao dos contetdos da reflexao das licenciandas demonstra que o efeito
do processo formativo e das reflexdes em si, € positivo e facilitador da
constituicdo docente critica, algo almejado pelo processo de formacéo inicial

aliada a formacé&o a continuada.
Consideracgdes Finais

A partir da investigacdo realizada, podemos afirmar que ao participarem
do processo de formagdo compartilhada, as licenciandas, mesmo nao tendo
atividades de iniciacdo a docéncia em escolas através de programas como PET
e PIBID, vao adquirindo aprendizagens significativas para a sua formacao
docente, isso tudo aliado ao fato de muitas delas serem pesquisadoras na area
da educacdo, existindo assim, uma correlagdo com o processo especifico da

formacdo inicial, pois desta maneira, as mesmas vao assumindo sua identidade
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docente, como sendo um dos beneficios da formacéo continuada que neste caso
€ um processo que envolve também formacéo inicial no modelo colaborativo ja
explicitado.

E importante frisar também que a participacdo de colegas de licenciatura que
fazem parte dos programas como PET e PIBID influencia diretamente a reflexao
das professoras em formacao investigadas, pois compartilham processos de
reflexdo e formacao.

Conforme Reis (2008, p. 4), “os contextos de formag&o inicial e continua,
encerram potencialidades no desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores”, pois mesmo as licenciandas ainda nao fazendo diretamente parte
do contexto escolar, estas sdo capazes de construir aprendizagens pertinentes
a este meio, ao dialogarem no grupo de formacdo e ao realizarem as suas
escritas reflexivas em seus diarios de bordo, assumindo assim, de maneira

proficua suas identidades profissionais durante seu processo de formacéo inicial.
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ENSINO DE BIOLOGIA NOS LIVROS DIDATICOS

Neila Feijé Bulling (Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS)
Roque Ismael da Costa Gullich (UFFS)
Vanessa Aina Person (UFFS)

RESUMO

Pesquisas sobre o livro didatico apontam problemas e defasagens em sua
estrutura, conteudo e na influéncia que exerce sobre a aula dos professores. Tal
trabalho deseja compreender melhor esse recurso amplamente utilizado a fim de
perceber o quanto as defasagens encontradas nesses livros podem prejudicar
os alunos além de descobrir alternativas para o bom uso desse recurso e
compreender a importancia de uma visdo mais critica acerca do livro didatico.
Para a tanto, foram analisados seis livros didaticos do ensino médio do
componente curricular Biologia que participaram do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que trata dos seres vivos, sendo sistematizadas vinte
categorias: Automedicacao, Presenca de Equivocos em imagens, Atividades em
grupo, Notas de educacao sexual, Presenca de Aspectos da histéria da Ciéncia,
Presenca de Atividades com texto, Presenca de Ciéncia Tecnologia e Sociedade
(CTS), Presenca de Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente (CTSA),
Presenca de Graficos e tabelas, Presenca de Leitura complementar, Presenca
de Mapas conceituais, Presenca de Notas explicativas, Presenca de
Questionéarios, Presenca de Questdes norteadoras, Presenca de Tirinhas,
Presenca Sugestao de sites, Sugestado de filmes ou videos, Sugestéo de leitura,
Sugestao de pesquisa, Sugestao de pratica. Através dessa analise foi possivel
desenvolver um olhar mais critico, percebendo as limitacbes dessa ferramenta
de ensino, além de conhecer possibilidades de trabalho mais adequadas que
tem sido apresentada nos livros didaticos mais recentes.

Palavras-chave: Curriculo, Pratica de ensino, Ensino de Biologia, Recursos
didaticos.

ABSTRACT

Research on the textbook point problems and gaps in its structure, content and
influence over the class teacher. Such work want to better understand this widely
used resource in order to realize how much the gaps found in these books can
harm students in addition to discovering alternatives to the good use of this
resource and understand the importance of a vision more critical about the
textbook. For both, it was analyzed six textbooks of high school curriculum
component Biology who participated in the National Textbook Program (PNLD)
that deals with living things, being systematized twenty categories: Self-
medication, Misconceptions Attendance images, Group Activities, sex education
notes Presence of the history of science Aspects, text Activities Presence
Presence of Science Technology and Society (CTS), Science Presence
Technology Society and Environment (CTSA), Presence Graphics and tables
Further reading Presence , Presence of conceptual maps, Presence of Notes,
guestionnaires presence, guiding Questions Presence, Strips Presence,
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Presence Suggested sites, Tip movies or videos, Suggested reading, research
Hint, Hint practice ,. Through this analysis it was possible to develop a more
critical eye, realizing the limitations of this teaching tool, besides knowing more
appropriate employment opportunities that have been presented in recent books.

Keywords: Curriculum, teaching practice , Biology Teaching , Teaching tools .

INTRODUCAO

A presenca do Livro Didatico (LD) no ensino do Brasil é historica. Dentre
os diversos recursos que podem ser utilizados para ensinar, ele ainda € o grande
destaque, sendo este em muitos casos o motor da “maquinaria pedagogica” que
Se processa no ensino e na sala de aula (GERALDI, 1993; 1994).

Atualmente o 6rgao responsavel pela distribuicdo do Livro Didatico no
Brasil € o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este programa iniciou-se, com
outra denominagdo, chamava-se o Instituto Nacional do Livro (INL) em 1929
passando a ser chamado de PNLD em 1985, pelo decreto n® 91.542, de 19/8/85.

Ao logo desses 85 anos o programa foi aperfeicoado e teve diferentes
nomes e formas de execucgdo. Primeiramente o programa atendia as obras
destinadas as séries finais do ensino fundamental, somente no ano de 2003 é
publicada a Resolucdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003, que institui o Programa
Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM), que vem distribuir
obras também para os alunos do ensino médio. Mais tarde o programa amplia
sua distribuic&o ao ensino de jovens e adultos sendo regulamentado o Programa
Nacional do Livro Didético para a Alfabetizacéo de Jovens e Adultos (PNLA) pela
resolucdo CD FNDE 18, de 24/04/2007. No ano de 2010 PNLEM é incorporado
ao PNLD e o PNLA é incorporado ao Programa Nacional do Livro Didatico para
0 Ensino de Jovens e Adultos PNLD EJA.

A literatura da area (GERALDI, 1993; 1994; KRASILCHIK, 2004;
FRACALANZA; MEGID NETO, 2006; GULLICH, 2013) tem apontado por
recobradas vezes que nas escolas o LD é um recurso utilizado amplamente, por
vezes até em carater de quase obrigacdo. Muitas vezes isso se deve ao fato de
que é uma politica publica de distribuicéo gratuita de material didatico em nivel

brasileiro e internacional, e reconhecendo que pesquisas similares de outras
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areas e de Ciéncias no Ensino Fundamental apontam para problemas de ordem
conceitual e metodologica nos livros, € muito importante estudar que relacdes de
controle, uso, problemas e aspectos positivos, caracteristicas de enredo ou
posicoes que se encontram nas entrelinhas.

Assim através de um olhar reflexivo esperamos ter mais autonomia em
avaliar a forma como utilizamos o Livro Didatico em nossas aulas, tomar
consciéncia do nosso papel como educadores e treinarmos um olhar mais critico

para este meio didatico tdo disseminado nas salas de aula.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida a partir do estudo realizado no Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus de Cerro Largo, Estado do Rio Grande do Sul (RS), Brasil (BR), no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para tanto, analisou-se livros
didaticos de Biologia do Ensino Médio (EM) em uso nas escolas da Regido das
Missbes do RS oportunizando conhecer os livros utilizados, bem como observar
suas inovacgodes e as defasagens do ponto de vista conceitual e metodolégico.
A analise foi realizada em livros de Biologia do EM, onde foi analisada a presenca
de diferentes metodologias de ensino. Sendo que as categorias previamente
descritas por Bulling et al. (2012) no trabalho: “Construindo a Docéncia em
Ciéncias através da andlise de Livros Didaticos na Pratica de Ensino” e também
no trabalho de Fernandes; Giillich; Kierepka (2012): “Praticas Pedagodgicas no
Livro Didatico de Ciéncias no Ensino Fundamental”’. Com esta categorizacao foi
possivel realizar uma contextualizacdo, que permitiu uma analise dos contetdos
(LUDKE; ANDRE, 2001) presentes em cada livro e a reflexdo sobre conexdes
entre conteudo, curriculo, metodologias e construcdo do conhecimento e
docéncia em Ciéncias.

A amostra para andlise partiu do PNLD livros de Biologia do EM no guia
2012 disponibilizados pelo Ministério da Educacao (MEC), dos quais analisamos
os livros em uso nas escolas publicas da regido de abrangéncia da UFFS citados
abaixo. Para efeitos de organizacdo denominamos os Livros Didaticos de
Biologia do Ensino Médio pela sigla-LDBEM.

Lista dos livros analisados:
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LDBEM 1 - BIZZO, Nélio. Novas bases da Biologia, seres vivos e
comunidade, Ensino Médio. S&o Paulo: Atica, 2010. Volume 2.

LDBEM 2- LAURENCE, Je MENDONCA, V. Biologia, Ensino Médio. Sdo Paulo:
Nova Geracgao, 2010. Volume 2.

LDBEM 3- LOPES, Sénia e ROSSO, Sergio. Conecte Bio, Ensino Médio. Sao
Paulo: Saraiva 2011. Volume 3.

LDBEM 4- AMABIS, José Mariano e MARTHO, Gilberto Rodrigues. Conceitos
de Biologia, Ensino Médio. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2001. Volume 2.
LDBEM 5- LINHARES, Sérgio e GEWANDSZNAJDER, Fernando, V. Biologia
Hoje, Ensino Médio. Sdo Paulo: Editora Aplicada, 2012. Volume 2.

LDBEM 6- SILVA JUNIOR, César da; SASSON, Sezar e CALDINI JUNIOR,
Nelson. Biologia 2, Ensino Médio. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2011. Volume 2.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos depreender da analise realizada em comparacdo com LD de
Ciéncias (BULLING et al. 2012), o quanto os LD de Biologia progrediram quanto
a sua estrutura e quais ainda séo suas possiveis limitacdes a serem revisadas.

Uma sintese da coleta de dados esta circunscrita na Tabela 1.

Tabela 1. frequéncia de categorias nos livros analisados
Livros LDBE LBE LBE LBE LBE
M1 M2 M3 M4 M5

Categorias ()] ® ()] H ®
Automedicacao - - 02 - -
Presenca de Equivocos em - - - - 211
Imagens

Atividades em Grupo - 06 09 - 11
Notas de Educacéo Sexual - - - 01 01
Presenca de Aspectos da Histéria 05 01 07 04 14
da Ciéncia

Presenca de Atividades com Texto - 09 04 18 37
Presenca de Ciéncia Tecnologia e - 03 06 01 25
Sociedade (CTS)

Presenca de Ciéncia Tecnologia - 05 08 02 -
Sociedade e Ambiente (CTSA)

Presenca de Graficos e Tabelas 36 35 84 57 81
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Presenca de Leitura Complementar - 35 46 11 43
Presenca de Mapas Conceituais 17 02 - 01 -
Presenca de Notas Explicativas 44 61 03 - -
Presenca de Questionérios 78 63 161 57 146
Presenca de Questdes - 03 15 03 30
Norteadoras

Presenca de Tirinhas - 03 03 03 -
Presenca Sugestéo de Sites 10 - - - -
Sugestéo de Filmes ou Videos 02 - - - -
Sugestdo de Leitura 17 - 01 - -
Sugestéo de Pesquisa 01 02 03 - 08
Sugestdo de Pratica 06 - - - 03

Fonte: Bulling; Gllich, Person 2014. Nota: (f) Frequéncia da categoria nos livros analisados. (-)sinal

para indicar auséncia da categoria nos livros.

Dentre as categorias presentes nas obras analisadas, iniciamos

analisando a Presenca de Automedicacdo. Essa categoria aborda a sugestao de

medicamentos a fim do sujeito se automedicar sem o acompanhamento de um
profissional, essa € uma presenca que estimula acdes perigosas em se tratar do
manuseio da saude. Essa categoria s6 ocorreu em LDBEM3 nas p. 85 e 86.

Uma categoria infelizmente muito abundante em LDBEMS5 (em frequéncia: 211)

foi a Presenca de Equivocos em Imagens. Sabemos que esse tipo de recurso

pode facilitar o aprendizado exceto quando a imagem n&o corresponde a sua
real proporcdo, ou possuem cores fantasia e essas observacbes ndo sao
expressas em suas legendas. Quanto a Equivocos de Imagem, Carneiro (1997)

alerta:

os livros geralmente tendem a supervalorizar as figuras entretanto,
mesmo que as imagens constituam um bom recurso para facilitar a
aprendizagem dos conhecimentos, estas por vezes aparecem
apresentando um caréter cientifico e devem estar relacionadas com o
texto escrito e a tematica abordada (CARNEIRO,1997, p. 6).

Ja como exemplo de uma ocorréncia desejada, encontramos a Presenca

de Aspectos da Historia da Ciéncia, pois traz a historia para dentro da Ciéncia o

que além de promover o esclarecimento de personagens fundamentais para a

Ciéncia, instiga os alunos a compreender que quem realiza e cria as Ciéncias
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séo as pessoas do mundo real, os incentivando a criar projetos; adentrando para
o campo da interdisciplinaridade. Essa categoria se mostrou presente em todos
os livros analisados com excecédo de LDBEMS6.

Outra categoria positiva trata-se da Presenca de Atividades com Texto,

nessa modalidade saimos de atividades apenas optativas e adentramos em
atividades que tragam em sua elaboracdo um texto auxiliar o que exercita a
capacidade de relacionar os conceitos as situacdes contidas nesses textos. Essa
modalidade esta presente em LDBEMZ2, LDBEMS3, LDBEM4, LDBEM5 e
LDBEMG.

As Atividades em Grupo sao outro bom mecanismo de trabalho em sala

de aula que possibilita o entrosamento entre a turma em atividades
desenvolvidas pelo coletivo, favorecendo o dialogo e o trabalho em equipe. Essa
categoria ocorreu em LDBEM2, LDBEM3 e LDBEMS5. E pode ser observada pelo
excerto “Forme grupos e escolha um dos Temas...” (LDBEM3, p.192).

A presenca de Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) trata-se de uma

categoria que vem ganhando destaque nos livros mais recentes, essa categoria
aborda fatores que influenciam o desenvolvimento cientifico tecnoldgico e suas
implicacdes na sociedade e esteve presente em LDBEM2, LDBEM3, LDBEMA4,
LDBEM5 e LDBEM6. Segundo Carvalho, Gil-Pérez (2011, p. 23) o professor
deve conhecer a matéria a ser ensinada e conhecer também: “as interacdes
Ciéncias/Tecnologia/Sociedade associadas a referida construcdo, sem ignorar o
carater, em geral, dramatico, do papel social das Ciéncias; a necessidade da
tomada de decisdes”.

Seguindo os mesmos moldes de CTS também esteve presente em
LDBEM2, LDBEM3 e LDBEM4 a categoria Ciéncia Tecnologia Sociedade e
Ambiente (CTSA) que apresenta um diferencial trazendo a ligacdo da questéao

ambiental ao contexto escolar. Em trabalho de Kierepka e Giillich (2013) sao
apontados para o ensino de Ciéncias livros que tentam superar a abordagem
fragmentada do conteudo, fazendo a abordagem tematica como a interligacao
pela perspectiva de CTS nos curriculos.

A Presenca de Graficos e Tabelas pode ser observada em todas as obras

analisadas e em grande numero de ocorréncias, especialmente em LDBEMSG,

com 123 ocorréncias. Estes recursos podem ser utilizados para organizar dados

91



\ VIl ENCONTRO REGIONAL SUL
§( DE ENSINO DE BIOLOGIA

e estimular os alunos a concentracao para decifrar as informagdes contidas em
gréaficos. As leituras de diferentes materiais estimulam o pensamento, bem como
a sistematizacdo de conhecimento através de graficos e tabelas.

Outro recurso muito utilizado € a Presenca de Leitura Complementar que

sdo textos em que o autor traz ideias dele préprio ou de outros autores com
relevancia associadas ao conteudo estudado para um maior aprofundamento
dos alunos. Dentre os temas das leituras encontramos temas como
biotecnologia, saude, evolucgéo, classificacdo das espécies, biodiversidade. Esse
recurso foi encontrado em todas as obras analisadas com excec¢éo de LDBEML1.

Sendo encontrado com maios frequéncia em LDBEM6 com 129
constatagdes, as quais traziam assuntos como aprofundamentos acerca do tema
abordado no capitulo, dando énfase a processos relacionados a evolucéo, além
de trazer um link com a importancia e utilizacdo econémica de espécies
estudadas no capitulo e tratando sobre doencgas.

Um recurso didatico que facilita a associacdo de conceitos é a Presenca

de Mapas Conceituais, essa ferramenta torna-se muito Gtil para a sintese dos

contelidos de cada capitulo do livro. Fizeram uso desse recurso como sugestao
de atividade pedagdgica os autores dos livros LDBEM1, LDBEM2, LDBEM4 e
LDBEMSG. Carvalho; Gil-Pérez (2011) acreditam que:

recorrer a atividades que vado desde o estabelecimento de
semelhancas e diferencas, limites da validade de expressfes e leis,
estimacao semiquantitativa de quantidades etc., até a resolucdo de
problemas com lapis e papel, abordados como situacdes abertas a
pesquisa no ambito do corpo de conhecimento construido
(CARVALHO; GIL-PEREZ 2011, p. 47).

Em LDBEM4 e LDBEMS5 foram contempladas Notas de Educacao Sexual

que trazem de forma explicativa acdes preventivas sobre educacéao sexual, uma
atividade muito conveniente visto a faixa etaria dos usuarios desse recurso
didatico. Em LDBEMS5, p. 44 podemos observar as instrucfes de uso do
preservativo masculino que segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) nos temas transversais de orientacao sexual, devem ser trabalhadas de
tal forma a possibilitar ao aluno “conhecer e adotar praticas de sexo protegido,
ao iniciar relacionamento sexual” (BRASIL, 1997, p. 134).

As Notas Explicativas se tornam importantes a medida que acrescentam

algo interessante e que ajudam o aluno na compreensao do texto e do contetdo
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tratado no momento. Elas sdo encaradas como um recurso didatico que
favorece a leitura dos alunos, como podemos ver em: “quimiossintese: uso de
energia de compostos quimicos para produzir matéria organica, um processo
realizado por certas bactérias, algumas bactérias (Chromatiaceae e
Chlobiaceae) podem utilizar energia luminosa em ambientes livres de oxigénio
para transformar enxofre em sulfatos, que ficam entéo disponiveis para os seres
vivos” (LDBEM2, p.20). Foram encontradas notas explicativas em LDBEM1,
LDBEMZ2, LDBEM3 e LDBEMG.

Um recurso presente em todas as obras analisadas foi a Presenca de

Questionarios, estes sao geralmente encontrados ao final de cada capitulo e

visam a fixacdo do conteudo por parte dos alunos, podendo se apresentar em
forma de questdes optativas (na grande maioria) ou discursivas (em menor
ndmero), sua presenca foi observada em altas frequéncias em todas as obras
(ver Tabela 1).

Essa caracteristica do uso excessivo de questionario encontrado
amplamente nos livros didaticos caracteriza uma forma tradicional de ensinar.
Segundo Krasilchik (2004) o ensino no Brasil de forma geral é bastante
“livresco”.

Ja a Presenca de Questdes Norteadoras ocorreu somente em LBEM2,

LBEM3, LBEM4 e LBEM5 essas questbes trazem questionamentos antes do
texto inicial com o intuito de investigar os conhecimentos prévios do aluno antes
desse ser abordado cientificamente. A fase de questionamentos é muito
importante na aula. Como Moraes (2002) tem defendido para transformar a aula
em movimentos de pesquisa na escola, iniciando com questionamentos, trocas,
dialogos que geram a argumentacdo em classe. Ainda, segundo Gillich (2007,
p. 12):

(...) mostra ao professor e ao aluno possibilidades novas de pensar e
repensar suas perguntas e constantemente reorganizar ideias,
problemas, sinteses e conclusdes, além de configurar-se em um
processo de docéncia com pesquisa, em que pratica e teoria estdo
imbricadas na Préxis do ensino e da aprendizagem.

O uso de recursos audiovisuais vem sendo utilizado nas aulas de Ciéncias
amplamente, como mostra a literatura da area na qual Santos; Scheid (2012,
p.7) afirmam que: “os filmes s&o recursos que encantam publicos de todas as

idades, com imagens fascinantes e linguagem acessivel os quais podem,
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insofismavelmente, auxiliar na educagdo cientifica dos estudantes
contemporaneos”, porém nos livros de Biologia analisados somente em LDBEM1

ocorreu a Sugestao de Filmes ou Videos.

Diferentemente da categoria leitura complementar a Sugestéo de Leitura

traz uma sugestdo fora do livro, podendo ser um artigo de jornal ou de uma
revista, assim ajudam o aluno a compreender 0sS canais em que sao
apresentadas as novas descobertas das ciéncias, além de contribuir para sua
aprendizagem pelos textos sugeridos. LDBEM1, LDBEM3 e LBEM6
apresentaram sugestdo de leitura, dentre elas cabe destacar a de: “Guia
llustrado de Plantas do Cerrado de Minas gerais — Mitzi Brandao, Empresa de
Artes.”. LDBEMS, P.478 e “A redescoberta do Aquifero Guarani- José Luiz Flores
Machado” (LDBEM1, p.100).

Com relacdo a Sugestédo de Prética a frequéncia poderia ser melhor, pois

sua presenca se deu somente em LDBEM1 e LDBEMD5, o que demonstra uma
caréncia, as atividades préticas experimentais sdo de modo geral quando bem
desenvolvidas, estimulantes e prazerosas aos alunos e também ao professor,
essa atividade possibilita a reflexdo sobre a acdo e fatos do cotidiano, aceita o
levante de hipoéteses e testes. Segundo Silva e Zanon (2000, p. 133): “ndo basta
simplesmente que facam o experimento ou que acompanhem uma
demonstracao feita pelo professor, uma vez que a compreensao sobre o que é
o fendbmeno se da na mediacdo pela/com a linguagem e ndo através de uma
pretensa observagao empirica”.

A insercdo da categoria didatica Tirinhas pode ser fundamental na
aprendizagem, pois pode tornar o ensino mais atrativo e com uma ponta de
leveza além de instigar o envolvimento dos alunos na construcdo do seu
conhecimento, assim como mobilizar discussdées que possibilitam essa
construcdo em grupo, presente, de modo insipiente, somente em LDBEM2,
LDBEMS, LDBEM4 e LDBEMSG.

Da analise, emergiu uma nova raiz para definicdo de categoria a ser

construida: Sugestdo de Pesquisa estando presente em LDBEM1, LDBEM2,
LDBEMS3 e LDBEMS5. A pesquisa em sala de aula e fora dela pode tornar-se uma
ferramenta de grande valia para auxiliar no trabalho do professor, ja que instiga

o aluno a descobrir 0 novo de ir além de uma educacéo tradicional com somente
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perguntas e respostas, aceitando novas possibilidades. Acerca do sentido
educativo da pesquisa, Demo (2000, p. 24-5) menciona que: “a pesquisa quando
bem entendida, sobretudo, pedagogicamente, serve para superar a imitacéo e
promove estudantes questionadores/transgressores, quando professores

também sao questionadores”.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim da analise, reflexdo e discussé@o dos resultados obtidos durante
esse periodo pode constatar que a organizacdo e estruturacdo dos LDBEM
prejudica o processo de ensino e aprendizagem de Biologia quando proporciona
uma matriz tradicional ao adotar extensas listas de exercicios que acabam por
promover uma pratica repetitiva motora e desestimulante ao aluno.

Foi possivel observar que os LDBEM aprovados pelo PNLEM, seguem a
mesma tendéncia percebida nos LD de Ciéncias, contrapondo-se as defasagens
abordadas no trabalho, além de buscar inovacdes e aperfeicoamentos em
recursos didaticos propostos pelos autores. Esta outra concepc¢éo de livro, traz
credibilidade a ideia que essa mudanca passa a ocorrer ao passo que 0S
profissionais da educacao, pesquisadores, editoras voltam olhares mais criticos
quanto a organizacdo desse recurso amplamente difundido, abandonando a
ideia de “detentor de verdades absolutas” e passando a ser apenas um
complemento ao trabalho do professor.

A andlise confirmou a hipétese inicial pela qual afirmamos que apesar das
defasagens o LD ainda € um recurso interessante a ser utilizado nas salas de
aula, pois existem autores preocupados em melhorar a construgcdo desse
recurso.
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Resumo

O docente precisa ter a consciéncia de que uma pratica de sucesso implica mais
do que o simples conhecimento da area especifica de atuacdo, necessita
também buscar a formagdo na perspectiva continuada. Neste sentido, o
exercicio da acao reflexiva é condicdo essencial para se efetivar uma boa pratica
pedagdgica. Neste trabalho, analisamos em que medida a categoria formacéao
compartilhada e autonomia se tornam uma proposta inovadora para o ensino
de Ciéncias no que se refere ao modelo de formacdo e acdo docente. Para
analise microgenética selecionamos episodios de um encontro de formacao de
um Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica
(GEPECIEM), realizado no ano de 2011, na Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), Campus de Cerro Largo, Estado do Rio Grande do Sul (RS).
Compreendemos que a reflexéo facilita o processo de mobilizagao/constituicéo
de saberes docentes em Ciéncias e que a investigacdo-acdo tomada como
estratégia de formacéo possibilitou aos professores explicitarem suas vivéncias,
e reconstruir e compreender 0s saberes experienciais que qualificam sua
formacao e o processo de ensino e aprendizagem. Através da transformacédo
das acles, curriculos e praticas que ficam demarcados como indicios deste
processo presentes no didlogo que recortamos para analise. Assim, também
podemos afirmar que o diadlogo formativo desencadeia a reflexdo sobre a
pratica, uma reflexdo formativa em que sdo mobilizados e reconstruidos saberes
e fazeres docentes.

Palavras-chave: Ac¢ao reflexiva. Saberes docentes. Dialogo formativo.

Abstract

The teacher needs to be aware that a successful practice involves more than
mere knowledge of the specific area of expertise, needs also seek continuing
education in perspective. In this sense, the exercise of reflective action is a
prerequisite to accomplish a good pedagogical practice. In this paper, we analyze
to what extent the reflection becomes a formative category while an innovative
proposal is being established for the teaching of science with regard to training
and teaching action model. Microgenetic analysis for selected episodes of a
formation meeting of a Group of Studies and Research in Mathematics and
Science Teaching (GEPECIEM), held in 2011, at the Federal University of South
Border (UFFS), Campus of Cerro Largo, State of Rio Grande do Sul (RS). We
understand that reflection facilitates the process of mobilization / incorporation of
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teacher knowledge in science and research-action taken as a training strategy
enabled the teachers they stated their experiences, and to reconstruct and
understand the experiential knowledge that qualify their training and the teaching
and learning. By processing actions, curricula and practices that are marked as
present evidence of this process in the dialogue cut out for analysis. So we can
also say that the formative dialogue triggers reflection on practice, a formative
reflection that are mobilized and reconstructed knowledge and practice teachers.

Key-words: Reflexive action. Knowledge teachers. Formative dialogue.

Introducéao

A formacdo de professores constitui requisito fundamental para a
melhoria da qualidade na educacéo, e atende as demandas apresentadas pela
escola. Afinal, é o professor um dos protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem.  Alarcdo (1991) acredita nas potencialidades do professor
reflexivo, e defende que este paradigma pode ser muito valorizado se
transportado do nivel da formacao individual dos professores para a formacao
coletiva no contexto da escola. Neste sentido, os professores devem assumir
uma postura reflexiva para rever e organizar sua pratica a partir de situacdes
reais.

O movimento da pratica reflexiva envolve um reconhecimento de que
os professores deveriam desempenhar papéis ativos na formulacdo

dos propositos e finalidades de seu trabalho [...]. A reflexdo também
se traduz no fato de que a producé@o de novos conhecimentos sobre

ensino aprendizagem ndo é propriedade exclusiva dos colégios,
universidades ou centros de pesquisa (PEREIRA; ZEICHNER, 2008,
p.33).

A experiéncia aliada a reflexado transforma o profissional docente em um
ser pensante, que gere sua pratica profissional, estimula a escola a refletir
constantemente sobre sua importancia na sociedade, e ajuda a solucionar
dilemas e problemas. A reflexdo, para surtir efeito, precisa ser sisteméatica e
seus questionamentos devem construir saberes como resultados. O
professor, no momento que trabalha a reflexibilidade critica sobre sua prética,
permite-se aprimorar seus processos de formacdo e de reconstrucdo dos

saberes docentes.
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O professor em sala de aula presencia episodios reais e, por isso, pode
criar estratégias para a melhoria do ensino. Portanto, defendemos que o
momento de formacao continuada faz diferenca no processo constitutivo dos

sujeitos professores e por isso de seus saberes docentes.

A formacgdo de professores pode desempenhar um papel importante
na configuracdo de uma nova profissionalidade docente, estimulando
a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e
de uma cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA, 1992, p.
24).

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise da categoria -
Formacdo Compartilhada e Autonomia como o0s saberes docentes,
especialmente advindos da experiéncia refletida, vao sendo constituidos a
partir da participagéo de professores em um coletivo de formagdo continuada
em Ciéncias. Na metodologia a seguir apresentamos como foi feita a anélise
microgenética numa perspectiva histérico-cultural, através de sele¢bes de
episodios e falas de um encontro de formacdo do coletivo investigado para

evidenciar as marcas do processo formativo.
Metodologia

O modelo de investigacdo-acdo na formacdo de professores
contribui  para entendermos a natureza dos problemas originados em sala de
aula. Para percebermos como esse processo € potencializado em ambientes
formativos colaborativos, utilizamos como referéncia a analise microgenética
abordada por Gées (2000) e a abordagem histérico-cultural de Vigotski (2001).
Com isso, buscamos pistas, indicios e marcas nas falas dos sujeitos que
participaram do GEPECIEM, como modo de evidenciar o processo formativo e
o0 modo como o0s saberes experienciais foram sendo mobilizados e
reconstruidos.

A coleta dos dados decorreu da gravacdo em audio e posterior e
transcricdo de um encontro de formacdo do GEPECIEM, realizado no ano de
2011, do qual selecionamos alguns episédios para analise, recortados a partir
da intencionalidade de nossa investigagdo. Em 2011, participaram do

GEPECIEM 33 licenciandos, 9 professores formadores e 15 professores da
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rede de educacao basica de Cerro Largo - RS. Seguindo os preceitos éticos da
pesquisa com seres humanos, todos 0S sujeitos consentiram em participar
da pesquisa, mediante termo de consentimento livre e esclarecido e foram
identificados com Professor 1, 2 e assim sucessivamente, para resguardar a
identidade dos participantes.

Os encontros de formacéo analisados séo parte do processo de formacéo
continuada de um grupo de estudos e pesquisa que foi implantado no ano de
2010 em Cerro Largo —RS, através do projeto de extensdo denominado: “Ciclos
Formativos em Ensino de Ciéncias e Matematica’, desenvolvido pela
Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFS em parceria com a Secretaria de
Educacao do Municipio de Cerro Largo - RS, abrangendo as escolas publicas e
particular.

Do recorte analisado participaram ativamente dos episédios 8

professores formadores e em torno de 36 licenciados do Curso de Graduacéo

em Ciéncias: Biologia, Quimica e Fisica — Licenciatura®,

bem como 15
professores de educacdo basica da area de Ciéncias e Matemética, todos
considerados professores em formacéo. Neste contexto de formacéo analisamos
especialmente os professores de ciéncias na busca da melhoria de suas
praticas.

Ao analisar os dialogos apreendidos, em turnos de falas, durante os
processos formativos que transcorrem no processo da investigacao-acao,
destacamos a categoria; Formacdo compartilhada e autonomia docente,

categoria que o texto segue discutindo.

Formacdo Compartilhada e Autonomia docente

Acreditamos que o caminho da formacao seja um espaco interativo que
permite o didlogo entre os diferentes sujeitos, que tem um objetivo em comum:
a formacg&o. Como professores, temos a necessidade de nos repensar e buscar
alternativas, com uma forma de entender e melhorar a nossa pratica

constantemente.
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A reflexdo na formacédo de professores para acontecer é necessario
criar condi¢des de trabalho colaborativo no grupo, que possibilite a
troca de experiéncias e aplicacdo de novas estratégias reflexivas. E
preciso fazer um esfor¢co de troca e de partilha de experiéncia de
formacdo, realizadas pelas escolas e pelas instituicbes de ensino
superior, criando progressivamente uma nova cultura da formacéo de
professores (NOVOA, 1992, p. 30).

Acreditamos, também, que o professor que estd imerso em processo de
formacao pautada pela investigacdo-acdo tanto no momento em sala de aula,
como em sua narrative num grupo de professores, ou quanto na escrita do diario
de bordo, usa a reflexividade como elemento de sua préatica docente e este
favorece o desenvolvimento da autonomia.

Por processos de observacao e reflexdo, a experiéncia é analisada e
conceptualizada. Os conceitos que resultam deste processo de
transformacéo servem, por sua vez, de guias para novas experiéncias,
0o que confere a aprendizagem também um carater ciclico,
desenvolvimentista (ALARCAOQ, 2010, p. 53).

As narrativas, tanto orais como escritas, tidas como instrumentos de
sistematizacao, favorecem o desenvolvimento do conhecimento sobre conceitos
da escola reflexiva, desvendando informacées que, muitas vezes, s&o
descritas e apresentadas pelos proprios professores no sentido de
expressarem suas experiéncias, tornando-se autores de sua prépria pratica,

como podemos perceber nos turnos dos episédios que seguem:

T1: “Refletir sobre a pratica para melhorar efetivamente o ensino € uma acéao
qgue depende do professor. Independe do seu formador. Partilhou com suas
colegas e com assessores (BOLSISTAS) momentos de tenséo que viveu, ela
estava tensa, ela achou que ia dar errado, [...] iniciou uma investigacao-acao
pautada na racionalidade pratica, que € dialdégica, um ensino que permitiu a ela
pensar e considerar as ideias dos alguns para entdo ensina-los a partir disso”
(Professor Formador 1, 2011).

T2: “Acontecia uma reflexéo coletiva sobre a pratica, esta reflexdo coletiva
se configura, por exemplo, nas dificuldades se trazia leituras sobre o tema, por
exemplo, o tema é algebra, eu vou relatar uma aula de algebra, as dificuldades
dos alunos tiveram € para dar conta de, por exemplo, de entender a funcéo

quadratica (risos), e partindo dai eu vou entédo trazer que suportes eu tenho
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para dar conta de ajudar o aluno a compreender isso [...] planejamento de
uma atividade do grupo” (Professora Formadora 3, 2011).

T3: “o grupo de sabado, por sua vez, foi o bergo e vem sendo este meio de uma
professora em constante transformacao, pois com ele estamos aprendendo
a refletir em conjunto sobre nossas proprias praticas, utilizando a
narrativa reflexiva escrita como ferramenta para comunicar fatos,
aprofundar e ampliar e compartilhar reflexdes” (Professora Formadora 3,
2011).

T4: “Repensar em ndés, no lugar das praticas e das proprias aulas, elas
comecaram a fazer isso. Falamos sobre a falta dos conceitos ja estudados
teoricamente, perceberam que as explicacdes podem estar justapostas na
prépria aula pratica, como um processo Unico, e ndao da aula prética da teoria,

nao sei o qué” (Professor Formador 1, 2011).

T5: “ndo, € isto ai! E, entendeu o que a gente esta fazendo, ninguém estéa
dizendo que esta certo ou esté errado, sdo posi¢cdes” (Professora 1, 2011).

T6: “de repente funcionou muito bem” (Professor formador 5, 2011).

T7: “e funcionou muito bem, talvez eles aprenderam muito” (Professor formador
1, 2011).

T8: “nem muito assim, s6 um pouquinho so (risos)” (Professora 1, 2011).

T9: “Esta muito bom, € uma descricdo muito boa” (Professor formador 1, 2011).

[.]

T10: “neste sentido a teoria, né, sobre a importancia de classificar, separar em
grupos, em relacionar os seres vivos de acordo com certas caracteristicas

fisiol6gicas e morfologicas, partimos para a pratica” (risos). Esta

técnica, além de despertar a curiosidade para o assunto, também tem
promovido a interacdo em grupo especialmente na capacidade de
cooperacdo da organizacdo e coordenacdo. Estimula a observacdo e a
pesquisa. Os recursos usados foram dai, eu tenho aqui o material, vou

mostrar o material que eu fiz, eu e minha bolsista_“(Professora 1, 2011).
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T11: Quem é ela? (Professor Formador 1, 2011).
T12: A licencianda 3! (Licencianda 3, 2011)

T13: “O pessoal! Eu fiz isso _agui, todos os reinos nds fizemos uns cinco, de

todos, né, plastificamos e fizemos assim, entdo a gente distribuiu, a gente foi
para o laboratdrio, né, e eles cada grupo, grupos grandes assim, a gente botou
em cada mesa e eles abriram todos os animais, a gente pediu para eles entéo,
uma maneira deles classificar conforme as caracteristicas morfologicas e
fisiolégicas. Dai uns juntaram os que tinham pena de um lado, outros pelos,
outros as articulagdes, eles foram classificando né”. [...] “O que eles entendiam
de classificar e fizeram bem direitinho, uns classificaram até por o que come o
bicho” (Professora 1, 2011)

T14: “carnivoros” (Professor Formador 1, 2011).

T15: “E carnivoro, por este lado, né, entdo foi bem interessante.[...]E com isso,
os alunos puderam compreender o conjunto do procedimento cientifico. Em
segundo momento a professora orientou os alunos partindo da classificacéo
taxon6mica reino, filo, classe, ordem, género, familia e espécie [...] “ A aula foi
dindmica e divertida, pois os alunos, além de interagir, trocar ideias,
guestionamentos e refletindo sobre a importancia de conhecer e registrar as
diferentes espécies dos seres vivos existentes_na terra” (Professora 1, 2011).

T16: “Mas eu assisti, e eu tive na escola” [...] “Mas eu senti, € uma coisa
simples que vocé fez, mas quando vocé trabalha isso aqui sem esta tatica a
visualizacdo, a compreensédo é bem diferente do que com a préatica que vocé
fez, porque o envolvimento, a empolgacao deles, a vibracdo, a participacao
foi incrivel, eu fiquei encantada, em me chamou a atencdo, de ver eles
utilizando este material, separando eu acho assim a fixacdo deste conteudo vai
ser pra sempre, através desta pratica” (Professora 3, 2011).

T17: “A experiéncia se torna significativa, até entdo chegar la e sé passar o
contetdo e dar aquele monte de classificacdo, isso ndo significa nada e tu néo
entende, e dai quando eles pegam, eu olhei a prética dela, eles gente, eles

assim, assumem uma postura, né (Professora 10, 2011).
T18: “E todos participam” (Professora 1, 2011).

T19: “pra eles € muito significativo” (Professora 10, 2011). T20: “eu gostei

desta técnica!” (Professora 1, 2011).
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T21: “Por que ali vocé percebeu so faltou agora fazer a reflexdo? ja esta

descrita, agora vamos refletir”
(Professor Formador 1, 2011).
T22: “Agora é o problema, eu vi que faltou, né!” (Professora 1, 2011)”.

T23: “Mas entdo, nos estamos aqui para também te ajudar a refletir, os teus
colegas que falaram agora, deram varias, ja o que tu deve usar para refletir” [...]

“‘grupo pode melhorar nossa visdo de ensinar” (Professor Formador 1, 2011)

T24: “Foi muito dificil a principio, até comentei antes, achei que seria muito
mais facil, s6 que depois que tu comeca a descrever coisas tu vai vendo, até
eu descrevi de uma maneira bem simples, a principio eu mostrei para
Professor e coisa, né, e ele foi destacando alguns pontos dentro da prética
gue eu mesma nem tinha vivenciado, aquilo 14 ainda, eu néo tinha me dado
em conta o que realmente tinha acontecido. Entdo a principio ndo é muito
facil descrever uma pratica e pensar muito bem o que realmente o que

aconteceu” (Licencianda 4, 2011).

T25: “E como € gue vocé se sentiu no final do seu processo?” (Professor
Formador 1, 2011).

T26: “No primeiro momento me senti aliviada de ter pronto aquilo 14, e depois
deu-me uma sensacao tipo assim, uma conquista, sensacao agradavel de
ter conseguido fazer aquilo 1&” (Licencianda 4, 2011).

[...]

T27: “Acho que a descricdo é tudo de melhor que nds temos a fazer nesta
fase. E vocés podem estar pensando, entre nés, nés refletimos bastante no
encaminhamento destes encontros” (Professor Formador 1, 2011).

[...]

T28: “Analisaram a aula num processo em si e perceberam que eram partes
da acdo e que decidiram parte do contedudo, porque elas que acharam
porque temos que pesquisar nestes trés tipos de lugares: no Word, na
internet, em livros e com professores da area, elas chegaram a estas conclusdes”

(Professor Formador 1, 2011). T29: “isto ndo foi um relato apenas, porque teve
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toda uma reflexdo o relato ndo é tao dificil, no inicio isso foi um relato. Agora
eu ja estava numa reflexdo em cima disso, entdo sdo pequenas palavras que
muitas vezes nds utilizamos que isso, pra nés esta claro” (Professor Formador
4,2011).

T30: “...] temos a chance de pensar juntos sobre uma pratica. [...] pode
chamar de automonitoramento, por iSSO que a gente sempre pensa no
diario de bordo, o professor vai fazendo sua propria reflexdo e entendendo
sua proépria pratica. O diario de bordo é um instrumento nés optamos, por

ele ter varios outros modelos de fazer isso” (Professor Formador 1, 2011).

No turno T1, podemos notar a no¢ao de formacéo compartilhada expressa
no discurso docente quando o Professor Formador 1 ressalta, em sua fala,
“partilhou com suas colegas e com assessores”, quando refere-se que o
processo que o professor vivenciou era uma experiéncia docente iniciada por
uma investigacao-acao sobre a pratica compartilhada através do dialogo com os
colegas do professor e os bolsistas do PET e PIBID, momento em que permitiu

repensar sua acao e ensina-los (bolsistas) a partir de sua vivéncia.

No turno T2, claramente percebemos a formacdo e reflexdo
compartilhada, no momento em que a Professora Formadora 3 ressalta:
“acontecia uma reflexd@o coletiva sobre a prética, esta reflexao coletiva” e
‘eu vou relatar uma aula”. Nestas falas a professora quer compartilhar
informacdes que podem produzir novos conhecimentos para futuras atividades
docentes e também se evidencia que o pressuposto coletivo e compartilhado é

assumido no discurso do grupo.

No discurso do T3, a professora se vé moldavel as novas transformacdes,
via coletivo docente: “uma professora em constante transformacao [...]
estamos aprendendo a refletir em conjunto sobre nossas proéprias
praticas, utilizando a narrativa reflexiva escrita como ferramenta para
comunicar fatos, aprofundar e ampliar e compartilhar reflexdes” (Professora
Formadora 3, 2011). Afirma que, através da reflexdo compartilhada, ocorrem
mudancas nas a¢fes dos participantes do grupo, que através das narrativas e

escritas podem ampliar e compartilhar conhecimentos.
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No grupo, através dos dialogos, percebemos uma forma colaborativa
de agir, de formar-se, de pensar as acodes, especialmente no discurso da
Professora 1, 2011. Nos turnos T5: “[...] é, entendeu 0 que a gente esta
fazendo, ninguém esta dizendo que estd certo ou esta errado, sé&o
posicfes”, T10: “eu tenho aqui o material, vou mostrar o material que eu
fiz eu e minha bolsista” e T13: “o pessoal! Eu fiz isso aqui!”. Os professores
explicitam suas praticas e valores vivenciais. Também ressurge a autonomia de
planejar novas praticas para compartilhar no grupo (T10). No turno T13 a
Professora 1 chama atencdo voluntéria do grupo para compartilhar seu relato
de experiéncia e comeca a apresentar sua pratica, compartilhando sua

experiéncia.

No turno T16: “Mas eu assisti, e eu tive na escola” [...] “Mas eu senti, é
uma coisa simples que vocé fez, mas quando vocé trabalha isso aqui sem
esta tatica a visualizacdo, a compreensao € bem diferente do que com a préatica
gue vocé fez, porque o envolvimento a empolgacdo deles, a vibracdo a
participacéo foi incrivel eu fiquei encantada, me chamou a atencao, de ver
eles utilizando este material, separando eu acho assim a fixacdo deste
conteldo vai ser pra sempre, através desta prética”, a Professora 3 percebe que
a acdo da outra professora € bem empreendida, e ela esta se utilizando do relato
da outra para aprender uma nova pratica, sendo assim uma formacao
compartilhada que no coletivo desenvolve a autonomia, discussdes de praticas

gue permitem a significacdo dos saberes docentes experienciais.

Nos turnos T19, T20, T21, T22, T23 e T24, desencadeia-se uma reflexado
formativa de modo compartilhado entre professores formadores, professores de
escola e licenciandos, dialogando sobre suas experiéncias docentes. No
processo de formacao analisado, adota-se a ideia de Zanon (2003) de triade de
interacdo, em que todos sdo considerados professores em formacdo e que,
por esta razdo, também, ddo a condicdo de autonomia aos sujeitos num
processo interativo e compartilhado, como também defendem Maldaner; Auth;
Pansera-de- Araujo (2007).

Se considerarmos os turnos T21 e T22, logo depois nos turnos T25 e T26,

podemos perceber o jogo de perguntas e respostas concorrendo para o0
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desenvolvimento da autonomia da professora de educacéo bésica (Professora
1) e da professora em formacao inicial a (Licencianda 7), pois quando participam
do didlogo formativo afirmam-se como professoras frente as perguntas do

professor formador.

Nas falas dos turnos T27 e T29, fica evidente e demonstrada a
importdncia da narracdo para descrever sua pratica e da formacéo
compartilhada para fazer acontecer a reflexdo: “acho que a descricédo € tudo
de melhor que nos temos, a fazer nesta fase. E vocés podem estar
pensando, entre nés, nés refletimos bastante no encaminhamento destes
encontros” (Professor Formador 1, 2011); “ isto ndo foi um relato apenas [...]
teve toda uma reflexéo o relato ndo é tao dificil [...] Agora eu ja estava numa

reflexdo [...] sdo pequenas palavras que muitas vezes nds utilizamos
(Professor Formador 4, 2011).

O desenvolvimento dos processos de investigacdo-acdo, através de
planejamento, a acdo, a reflexao e o replanejamento das aulas dos professores,
possibilita releituras das situacdes praticas diarias. A busca da construcédo de
relacbes entre saberes importantes para o desenvolvimento deste profissional
docente, com a colaborag¢do do grupo de formacdo e mediacdo tedrica, na
busca da autonomia profissional, parece viabilizar a mudanca nas praticas
em prol da melhoria do ensino, causando intervencdo na constituicdo e

pratica docente.

Consideracgfes Finais

A formacdo compartilhada desenvolve a reflexdo, mudancas de
pensamentos e acfes em relacdo as praticas e com isso produz autonomia,
autoria e identidades docentes. O modelo formativo baseado na investigagao-
acao vem demostrando que pode provocar mudancas, no pensamento, pratica
e acao, o que podemos perceber pela analise dos relatos dos participantes de
um coletivo de formagéo continuada. Estas mudancas ficam demarcadas nos
didlogos dos professores, ressaltados nos recortes, nos grifados da categoria-

Formacédo Compartilhada e Autonomia docente.

107



n VIIEENCONTRO REGIONAL SUL
§< DE ENSINO D E LIr LOGIA

Na categoria apontada identificamos - por meio dos relatos dos
participantes - indicios de que a reflexdo surge como uma categoria formativa
no modelo de formacdo e acdo docente baseado na pesquisa da prépria
pratica, o que implica afirmarmos que decorreu uma investigacao-formacao-
acdo. Podemos também notar que a presenca na formacdo continuada de
alunos licenciandos, professores da educacao basica e professores formadores,
auxilia no desenvolvimento deste processo de investigacdo-agao, propiciando
maior interacdo entre a teoria e pratica, inspirando e estimulando a praxis
docente. Assim, a reflexdo compartilhada possibilita a mobilizagéo e constituigéo
dos saberes experienciais destes professores de Ciéncias. Com isso, ha
contribuigéo para a formacao e desenvolvimento profissional destes professores,
facilitando o processo de investigacdo-acdo, de modo que se configura como
uma estratégia de formacdo: a troca de experiéncias e a reconstrucdo das
praticas. Estas, por sua vez, qualificam a formacéo do docente, aperfeicoando o

processo de ensino e aprendizagem escolar em Ciéncias.
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NARRATIVAS DE FORMACAO EM CIENCIAS: UM OLHAR PARA O PIBID?

Mariane Beatriz Karas (Aluna do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura — UFFS,
Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES).
Roque Ismael da Costa Giillich (UFFS - Coordenador do PIBID Ciéncias Biologicas).

RESUMO

O objetivo desta narrativa € compartilhar uma reflexdo sobre as percepcoes de
uma licencianda, bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), subprojeto PIBID Ciéncias Bioldgicas, buscando avaliar
contribuicbes desse programa para a formacgao inicial. Tais percep¢des seréao
descritas a partir das vivéncias da autora licencianda desde seu ingresso ha
licenciatura, até a 72 fase do Curso de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
— Licenciatura. Esta reflexdo constituiu-se a partir da andlise das narrativas
registradas no seu Diario de Bordo. Os excertos selecionados do diario
englobam varias experiéncias formativas vivenciadas desde o ingresso da
licencianda no programa, buscando mostrar que em todas as etapas da
formacdo inicial ou continuada, € possivel descrever e refletir sobre nossas
acOes como professora em formacéo, a fim de discutir e compartilhar nossas
vivéncias em forma de experiéncias dentro e fora das escolas, e aos poucos
aprender a investigar a propria pratica. As atividades proporcionadas pelo PIBID
contribuiram para o conhecimento do Campo Educacional de maneira geral, da
Didéatica, do Ambiente Escolar e da Profissdo Docente, além disso, posso
destacar que a insercao na escola, bem como o desenvolvimento de atividades,
se refletiu de modo positivo em minha vida académica, pois o contato direto com
a escola permite um novo olhar para o “ser professor”, de uma forma mais critica
e reflexiva.

Palavras Chaves: Formacdo inicial, Diario de Bordo, Ensino de Ciéncias.

RESUMEN

El propésito de esta narrativa es de compartir una reflexién sobre la percepcién
de una licenciada, miembro de la Beca Institucional Programa de
Introduccion a la Ensefianza (PIBID) subproyectos PIBID Ciéncias Bioldgicas,
tratando de evaluar las contribuciones de este programa de formacién inicial. Las
percepciones seran descritas en las experiencias de la autora licenciada desde
que llegé al grado hasta el séptimo etapa del Programa de Licenciatura
en Ciéncias Biolégicas - Licenciatura. Esta reflexion se constituyé sobre la
analisis de las narraciones registradas en su “Diario de Bordo”. Los extractos del
diario seleccionadas incluyen varias experiencias formativas vivenciadas desde
el ingresso de la licencianda en el programa em la busqueda de mostrar todas
las etapas de la formacion com el fin de discutir y compartir nuestras
experiencias en forma de experiencias dentro y fuera de las escuelas, y poco
a poco aprenden a investigar la su propria practica . Las actividades previstas
por PIBID contribuyeron al conocimiento del Curso de la Educacion en general,
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la Didatica, del Ambiente Escolar y de la Profesion Docente, por otra parte, puedo
sefialar que la inclusion en la academia, para el contacto directo con la escuela
permite una nueva imagen para "ser maestro”, de una manera mas critica y
reflexiva.

Palabras clave: formacion inicial, Diario, Ensefianza de las Ciencias.

CONTEXTO DO RELATO

Atualmente, afirmo com certeza e orgulho que sou académica da 72 fase
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Cerro Largo-RS.

Porém, quando ingressei no Curso de Graduacdo em Ciéncias: Biologia, Fisica

e Quimica — Licenciaturaz,

no primeiro semestre do ano de 2012, eu nao
demonstrava tanto interesse pelo curso. Desde o ensino médio, eu sabia que iria
me inscrever no processo seletivo da UFFS, pois o Campus localiza-se a 20 km
de minha cidade, e, sobretudo trata-se de uma Universidade publica. Entretanto,
minha vontade era cursar administracdo em uma faculdade particular de outro
municipio vizinho, pois por influéncia de conhecidos, tal curso “abria portas” para
muitas profissdes.

Minha prioridade era cursar uma faculdade que fosse ofertada no turno
da noite, pois durante o dia eu trabalhava. Prestei vestibular e passei para o
curso de administracdo na Universidade particular, e sem saber se seria ou nédo
aprovada no processo seletivo da UFFS, fiz minha matricula em administracéo.
Ao preencher a inscricdo para selecdo da UFFS, optei pelo curso Ciéncias:
Biologia, Fisica e Quimica — Licenciatura, primeiramente por que era noturno, e
também por que sé havia duas opcdes, ou este ou Letras: Portugués e Espanhol.
Entre as alternativas, escolhi Ciéncias, pois gostava de Biologia no ensino
médio, mas quimica e fisica ndo me chamavam atencao.

Para a minha surpresa, quando saiu a primeira chamada dos
classificados para os cursos da UFFS, meu nome estava la. Ndo pensei muito,
pois meu salario ndo pagaria a mensalidade do curso no qual havia me
matriculado primeiramente, e, além disso, eu teria gastos com transporte,
material, alimentagcdo, entre outros. Portanto, cancelei minha matricula na

Universidade particular, e realizei minha matricula na UFFS.
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A instituicdo de ensino em que eu havia ingressado era nova, e por iSso
nos primeiros anos haviam muitos problemas, com um Campus provisério,
faltava espaco fisico no geral, e mais grave que isso, faltavam professores. Por
consequéncia dos problemas, os componentes curriculares eram distribuidos
com a preocupacao de que as turmas tivessem seu horério fechado, o que nao
permitia uma sequéncia de matérias estruturadas e adequadas para uma boa
formacdo. Desse modo, muitos colegas iam desistindo do curso, por diversos
motivos, entre eles: ndo ser o curso desejado, querer cursar somente biologia, e
nao fisica e quimica, ou vice-versa. Mas, permaneci, ndo sabia se era aquilo
gque eu queria e sem muitas expectativas de continuar minha caminhada
académica ali.

Em 2013, quando eu estava na 3?2 fase, houve uma mudanga no curso. O
gue antes era Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica, passou a ser trés cursos
independentes, voltado para as trés areas especificas, sendo assim, cada aluno
pode optar por uma das areas para seguir sua graduacdo. Também na 32 fase,
quando muitos alunos ja haviam desistido, tivemos dois componentes de pratica
de ensino. Um deles era Pratica de Ensino em Ciéncias/Biologia Il: Curriculo e
Ensino de Ciéncias e Biologia, e outro era Pratica de Ensino em
Ciéncias/Biologia Ill: Metodologia e Didatica do Ensino de Ciéncias e Biologia.
Por diversos motivos, acredito que estes foram decisivos na minha escolha em

continuar no curso e dedicar-me para tornar- me uma professora.

CAMINHO PERCORRIDO

No componente curricular de pratica de ensino I, fomos desafiados pelo
Professor formador a escrever memoérias das aulas, em nosso caderno, que
passaria a ser chamado de diario de bordo, o qual segundo Porlan e Martin
(1998, p. 20) é: “um guia para a reflexdo sobre a pratica, que favorece ao
professor a consciéncia sobre seu processo de evolugdo e sobre seus modelos
de referéncia”. Esta foi a minha primeira oportunidade de escrever sobre o que
eu aprendia, sempre buscando refletir acerca das tematicas, relacionando-as
sempre gque possivel com a minha pratica como professora. Como ja citado,

foi na 32 fase que decidi seguir no curso e ser professora, mas eu ainda estava
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confusa quanto ao que era ser professora e como eu me tornaria uma, afinal,
tudo aconteceu em consequéncia do curso que me Iinscrevi N0 pProcesso
seletivo, e ndo era um objetivo de profissdo que eu trazia desde a educacéo
bésica.

As praticas de ensino Il e lll, acima de todo conhecimento adquirido,
proporcionaram- me 0 primeiro contato com a escola, onde observei uma aula
de Biologia do 2° ano do Ensino Médio de uma escola da minha cidade. A aula
observada foi de uma professora que me deu aula durante o Ensino Médio, aulas
estas que particularmente eu adorava, além disso, gostava do componente
curricular Biologia e tinha notas boas, portanto acredito que esses fatores
confrontaram-se com 0s objetivos que eu tinha quando ingressei no curso.
Porém, depois dos componentes curriculares de pratica de ensino, percebi que
eu estava tornando-me uma pessoa mais critica, pois olhei com outros olhos
a aula daquela professora. Percebi que eu tirava notas boas por que tinha
facilidade em decorar o conteudo, e que aquelas aulas eram muito tradicionais,
pois a Unica ferramenta de ensino utilizada pela professora era o livro didatico, e
ela raramente utilizava uma metodologia diferenciada em suas aulas, e quando
desenvolvia alguma “aula préatica”, era somente para comprovar a teoria passada
em sala de aula e ndo oportunizava dialogos e reflexdes.

Retornei da observacéo da aula muito triste, pois eu ndo havia pensado
na forma com que eu aprendia Biologia, e quando observei a aula daquela
professora, muitas coisas passaram pela minha cabeca. Principalmente por
qgue as aulas de Biologia eram as que eu mais gostava, foi frustrante perceber
que o método de aula adotado pela professora era fraco, pois s6 “aprendia” quem
decorava, e era momentaneo, apenas para a semana da prova, depois eu néo
me lembrava do contetido. Mas, ao passo em que eu somente criticava as aulas
desta professora, tivemos uma oportunidade de didlogo em sala de aula, em
gue cada um relatou suas impressdes acerca das aulas observadas. Percebi,
gue nao foi somente eu que fiquei frustrada com a aula observada, e que isso
era comum na maioria das escolas. O proximo passo, era tentar entender
“porqué” esse método tradicional esta tdo presente nas salas de aula, e “porqué”
s6 agora, na graduacdo passamos a analisar e criticar tais metodologias.

Pensando bem, talvez eu ja estivesse tornando-me uma professora, afinal no
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curso e no PIBID temos a concepcdo que somos todos professores em

formagéoB.

Apos discutirmos, chegamos a concluséo de que os professores ndo sao
totalmente culpados, pois provavelmente em sua graduacdo ndo tiveram a
mesma oportunidade que ndés, de iniciacdo a docéncia mais voltada a
metodologias diferenciadas, fazendo uso de praticas experimentais e
pedagogicas, ou talvez nem tivessem iniciagcdo a docéncia. Cabe ressaltar que
essas praticas, especialmente, as experimentais, devem ser norteadas por
pesquisa, didlogo e reflexdo, e ndo somente como instrumento de prova, para
demonstrar que a teoria € ou nao veridica.

Em busca de uma melhor formacéo e de respostas para minhas duvidas,
no inicio de 2014 quando eu estava na 52 fase do Curso, resolvi parar de
trabalhar e dedicar-me ao curso e a ser professora. Logo abriu o edital com
vagas para o PIBID Ciéncias Bioldgicas, e fiz inscricdo, posteriormente, fiz a
selecdo e consegui uma vaga no programa, 0 que me deixou extremamente
feliz. Estava com um pouco de medo, pois era uma ruptura que estava
ocorrendo em minha vida pessoal e académica, eu teria que me adequar a uma
nova rotina, senti-me desafiada, assim como relato em minha primeira reflexdo
do meu diario de bordo de pibidiana: “por ser iniciante, sinto-me perdida, sou
muito curiosa e passo o tempo todo perguntando a meus colegas veteranos
sobre as minhas davidas. As vezes tenho a impresséo que estou incomodando,
mas espero que ndo. Enfim, € um desafio para mim estar participando do

PIBID, por morar em outra cidade parece que as pessoas acham que eu ndo

vou dar conta, mas eu sei que vou” (em 19.03.14)4.

O programa tem como foco o processo de iniciagdo a docéncia em
escolas publicas, no Subprojeto de 2011-2013(UFFS, 2011) teve como objetivo
principal o ensino de Ciéncias através da Experimentacdo, adotando também
diferentes metodologias/estratégias, mais implicadas com o educar pela
pesquisa (DEMO, 2008; MORAES, 2002; MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002)
e do ensino por investigacdo (CAMPOS e NIGRO, 2009), fazendo uso de
materiais acessiveis e disponiveis para propiciar atividades de ensino e

aprendizagem com énfase na significacdo conceitual em Ciéncias e Biologia.
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Ap0s 2014 o Subprojeto Ciéncias Biologicas (UFFS, 2013) expandiu sua
proposta atuando desde as séries iniciais até o ensino meédio tendo como
proposta de ensino e formacdo a ideia da investigacdo- acdo (CONTRERAS,
1994; ALARCAO, 2010), associacdo com as tecnologias de informacéo e
comunicacdo e a perspectiva da alfabetizagdo cientifica nas suas distintas

estratégias de acéo.
ANALISANDO AS EXPERIENCIAS NO PIBIBD CIENCIAS BIOLOGICAS

Portanto, foi na 32 fase da graduacdo que passei a refletir sobre o
papel de um professor na sociedade, bem como a responsabilidade em
trabalhar com as futuras geracdes, com compromisso de trocar conhecimentos
gue sejam significativos para os alunos, e ndo apenas momentaneos. Ao
planejar um conjunto de aulas, deparei-me com a situacdo acima descrita,
conforme registrei em meu diario: “planejei um bloco de 5 encontros, e pensei
em iniciar a aula instigando os alunos com perguntas cotidianas relacionadas
ao assunto. Explicarei os conceitos, e pensei em trabalhar o experimento prético
alternado entre as aulas teéricas, mas ndo sei se seguirei com esta ideia, pois
parece que estarei usando a pratica, somente para comprovar o que explicarei
na aula te6rica, e meu objetivo ndo é esse, mas sim que 0s alunos
compreendam como tal situacéo acontece na pratica” (em 31.10.14). A partir
dessa reflexdo, percebo que precisamos valorizar 0os conhecimentos prévios
dos alunos e suas diferentes formas de expressdo. Dessa forma, estaremos a
formar sujeitos historicos, ativos, criativos e criticos, capazes ndo apenas de se
adaptar a
(CALDEIRA, 2002).

Desde meu ingresso, O programa proporcionou-me diversas

sociedade em que vivem, mas de transforma-la e reinventa-la

oportunidades de aprendizagens. Participo com as propostas do PIBID no
ensino fundamental de uma Escola Publica, no componente curricular Ciéncias,
onde desde o inicio pude observar a aula da professora, 0 que me propiciou
seguranca para trabalhar com a turma, além disso, sempre que possivel
desenvolvemos alguma atividade diferenciada, aula pratica/experimental, jogos

didaticos, entre outros, a fim de facilitar e significar a aprendizagem dos alunos.
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E claro que, essas atividades sempre s&o mediadas por didlogos, procurando
associar o contetudo estudado com a vida cotidiana dos alunos, e, além disso,
buscamos provocar reflexdes, instigando os alunos a escreverem suas
percepcdes em um relatério.

No PIBID aprendi que teoria e pratica ndo devem ser separadas, ndo ha
necessidade de trabalhar a teoria em sala de aula e a pratica no laboratorio,
ambas podem complementar-se. Porém, confesso que nao é facil mudar essas
metodologias que desde sempre s&o trabalhadas desse modo nas escolas. E
necessario que haja um bom planejamento das aulas, para possibilitar a
contextualizacdo do tema. Além disso, € preciso propiciar momentos de
interacdo entre 0s alunos, instigando-os com questionamentos, construindo aos
poucos um didlogo formativo, e também, é importante solicitar que os alunos
produzam um relatério escrito, acerca de suas compreensdes do contetdo
estudado. Seguindo estes passos, a partir da reflexdo, aos poucos percebemos
0s erros e acertos dos procedimentos de ensino utilizados, para adequa-los e
melhoré-los. Em relacdo a isso, expresso aqui uma reflexdo escrita em meu
diario de bordo, apés uma aula: “ao ler e analisar o relato dos alunos
percebi que meu objetivo foi alcancado, a aula possibilitou que os alunos
expressassem suas opinides, sem medo, buscando relacionar seus
conhecimentos prévios, com os conhecimentos cientificos. Sinto-me feliz pois,
aparentemente os alunos compreenderam o conteudo, e este tornou-se
significativo na aprendizagem dos mesmos. A metodologia utilizada, mostrou-
me que é possivel e muito proveitoso aliar a teoria e a pratica” (em 14.07.14).
A afirmacgéo de Gillich (2013, p. 160) vem ao encontro de minha premissa:

€ preciso que o professor de Ciéncias tenha entendimento de que as
praticas pedagogicas de experimentagdo no ensino de ciéncias
necessitam ser conduzidas pelo dialogo, e que o importante é o
processo e ndo somente os produtos de uma pratica. Além disso,
ele deve ter consciéncia de que a escrita e 0 questionamento sédo
possibilidades de registro e exercicio da critica e, por fim, que ele
reconheca o papel da experimentacdo contextualizada e néo

apenas como um momento de comprovacao de teorias.
(GULLICH, 2013, p.160)

Portanto, entende-se que somente a atividade pratica/experimental, ndo

assegura a relacao teoria e prética, e esta ndo deve constituir-se apenas em
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atividades de manuseio, observacéo, descricdo, entre outras. E necessario que
se tire licbes do que for estudado, portanto faz-se necessario o uso de
ferramentas, sobretudo de sistematizacdo, como a escrita. Dessa forma, a
atividade prética requer a participacdo ativa do aluno em uma situacao de
ensino e aprendizagem em que se utiliza reflexdo sobre os dados.

A0S poucos, sinto que melhorei muito a minha pratica, e mais do que isso,
a professora da turma que trabalho desde meu ingresso no programa,
comentou-me apos uma aula trabalhada, que eu progredi desde que iniciei no
programa, e que ela percebeu isso nas aulas, pela forma com que eu explico,
com o dominio de conteudo, e também quanto a seguranca que transmito.
Segundo a opinido da professora, terei mais facilidade quando estiver nos
estagios de regéncia, do que alguém que ndo tem tanto contato com a escola.

E eu, concordo plenamente com ela, pois percebo muita diferenca em
meu comportamento frente aos alunos, o que mostra que estou no caminho
certo, pois estou percebendo meus erros e acertos, e buscando sempre
aprender, inclusive com os erros. Porém, devo salientar aqui, que sozinha eu
provavelmente ndo conseguiria avancar, nem perceber meus avancos. O
convivio com as professores supervisoras das escolas, que sdo parte do PIBID,
é fundamental, bem como com a escola num todo, pois com os professores,
trocamos experiéncias, e ensinamos uns aos outros. Por mais tradicional que
seja a metodologia utilizada por um professor em sala de aula, ndo significa
gue ele ndo tem nada para contribuir, pelo contrario, temos muito que aprender
com os professores mais experientes. Na escola, podemos participar de
reunidoes de professores, conselhos de classe, reunibes de pais, entrega de
boletins, atividades festivas, entre outros, o que promove um contato direto com
os professores e comunidade escolar, de modo que possamos vivenciar o
contexto de escola.

A entrada no PIBID permitiu-me participar mensalmente dos encontros
do Projeto de Extensdao: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias”, vinculados
ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica
(GEPECIEM) da UFFS, no qual encontram-se professores formadores,
licenciandos e professores da rede publica. Nos encontros séo discutidos temas

relacionados as praticas docentes, estes temas sao escolhidos pelos
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professores da rede publica. Também séo discutidas questées do ensino de
Biologia/Ciéncias como atualizacdo de alguns contetdos especificos. Atraves
dos debates, e reflexdes do GEPECIEM, percebo que o processo de ensino tem
sofrido alterac¢des positivas, passando de aulas mais tradicionais para situacdes
de aulas com pesquisa, através da experimentacdo, resolucado de problemas
entre outras metodologias. A partir dos encontros, relacionamos a experiéncia
dos professores com a nossa pratica, e aprendemos uns com 0s outros a partir
da socializacdo de préticas, da discusséo tedrica e de reflexado sobre as acdes

nas escolas.

APRENDENDO SEMPRE

Sem duvidas, a formacéo do professor de Ciéncias e Biologia deve ser
construida continuamente, e em todos 0s espa¢os que abrangem o ensino: na
Universidade, na Escola e no cotidiano. Para que eu pudesse perceber
acertos e erros e, (re) pensasse 0s mesmos progredindo na formacéao, as
escritas no diario de bordo foram indispensaveis. Porém, o uso efetivo dessa
ferramenta, teve inicio apds ingresso no PIBID. Ao escrever, refletir e
reescrever percebi a importancia do curso e do programa tanto na formagéo dos
alunos/bolsistas, como na atuacdo dos professores das escolas, que buscam
novas formas de ensinar, transformando/melhorando sua pratica, bem como na
aprendizagem alcancada pelos alunos. Assim, concordo com Gullich (2013, p.
300), quando afirma que:

guanto aos licenciandos, o papel das narrativas na formacdo é
especialmente marcante, pois faz com que o hébito de escrever seja
desenvolvido desde o inicio da formacédo, bem como a pesquisa sobre
a prépria préatica da contornos ao perfil do professor a ser formado.
Com o tempo, o processo tende a fazer com que a escrita se torne

parte de sua formagé&o/constituicdo, assumindo a forma desejada: a
pesquisa na acdo docente.

Através da cooperacdo e troca de experiéncias entre a Universidade
e a Escola, percebo novos desafios e boas recompensas sobre a profissao
docente, encarando o espaco escolar como campo para a produgéo de novos

conhecimentos, e também como local de trocas e descobertas.
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Portanto, entende-se que somente a atividade pratica/experimental, ndo
assegura a relacao teoria e pratica, e esta ndo deve constituir-se apenas em
atividades de manuseio, observacéo, descri¢do, entre outras. E necessario que
se tire licbes do que for estudado, portanto faz-se necessario o uso de
ferramentas, sobretudo de sistematizacdo, como a escrita. Dessa forma, a
atividade pratica requer a participacdo ativa do aluno em uma situacdo de
ensino e aprendizagem em que se utiliza reflexdo sobre os dados.

Aos poucos, sinto que melhorei muito a minha prética, e mais do que isso,
a professora da turma que trabalho desde meu ingresso no programa,
comentou-me apdés uma aula trabalhada, que eu progredi desde que iniciei no
programa, e que ela percebeu isso nas aulas, pela forma com que eu explico,
com o dominio de conteldo, e também quanto a seguranca que transmito.
Segundo a opinido da professora, terei mais facilidade quando estiver nos
estagios de regéncia, do que alguém que ndo tem tanto contato com a escola.

E eu, concordo plenamente com ela, pois percebo muita diferenca em
meu comportamento frente aos alunos, o que mostra que estou no caminho
certo, pois estou percebendo meus erros e acertos, e buscando sempre
aprender, inclusive com os erros. Porém, devo salientar aqui, que sozinha eu
provavelmente ndo conseguiria avancar, nem perceber meus avancos. O
convivio com as professores supervisoras das escolas, que sao parte do PIBID,
é fundamental, bem como com a escola num todo, pois com os professores,
trocamos experiéncias, e ensinamos uns aos outros. Por mais tradicional que
seja a metodologia utilizada por um professor em sala de aula, ndo significa
que ele ndo tem nada para contribuir, pelo contrario, temos muito que aprender
com os professores mais experientes. Na escola, podemos participar de
reunioes de professores, conselhos de classe, reunides de pais, entrega de
boletins, atividades festivas, entre outros, o que promove um contato direto com
os professores e comunidade escolar, de modo que possamos vivenciar o

contexto de escola.

A entrada no PIBID permitiu-me participar mensalmente dos encontros
do Projeto de Extenséao: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias”, vinculados
ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica

(GEPECIEM) da UFFS, no qual encontram-se professores formadores,
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licenciandos e professores da rede publica. Nos encontros séo discutidos temas
relacionados as praticas docentes, estes temas sao escolhidos pelos
professores da rede publica. Também sédo discutidas questbes do ensino de
Biologia/Ciéncias como atualizacdo de alguns conteudos especificos. Através
dos debates, e reflexdes do GEPECIEM, percebo que o processo de ensino tem
sofrido alteracdes positivas, passando de aulas mais tradicionais para situacdes
de aulas com pesquisa, através da experimentacao, resolucdo de problemas
entre outras metodologias. A partir dos encontros, relacionamos a experiéncia
dos professores com a nossa prética, e aprendemos uns com 0s outros a partir
da socializacdo de praticas, da discussao tedrica e de reflexdo sobre as acdes
nas escolas.

As atividades de formacgdo das quais participo, os didlogos nas reunides,
a orientacéo dos Professores Formadores, o convivio com os colegas bolsistas,
bem como a vivéncia no cotidiano escolar provocam um novo olhar para o papel
da formacdo, momentos em que percebo a importancia das oportunidades que
tenho, bem como das experiéncias que adquiro no processo de iniciagdo a
docéncia. O habito da escrita no diario ajuda-me a analisar as minhas vivéncias
como licencianda de um curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas, e
como bolsista do PIBID, o que possibilita, pela experiéncia empreendida,
perceber a evolugdo de meu processo constitutivo, guarda a memoaria/histéria
de minha formacao e possibilita também perceber aspectos a melhorar. Assim,

neste contexto, seguimos professores em formacao, aprendendo.
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O LUGAR DO LIVRO DIDATICO NA FORMACAO DE PROFESSORES DA
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Rubia Emmel (UNIJUI, Doutoranda em Educacao nas Ciéncias)
Maria Cristina Pansera de Araujo (UNIJUI, Professora Doutora do Departamento de
Ciéncias da Vida, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao nas Ciéncias)

Resumo

Esta pesquisa teve como tema as contribuicbes dos estudos sobre o livro
didatico da educacao bésica, no contexto do componente curricular de Prética
de Ensino, na formacdo dos licenciandos em Ciéncias Biologicas. Os
movimentos formativos experienciados pelos sujeitos foram analisados, nesta
pesquisa, atraves das escritas narrativas (CARNIATTO, 2002; CHAVES, 2000;
REIS, 2004, 2008) em diarios de bordo (cinquenta e quatro licenciandos
escreveram). Este recurso é descrito na literatura internacional como um
mecanismo que facilita o processo reflexivo (ALARCAO, 2010; ZABALZA, 1994;
PORLAN; MARTIN, 1997; REIS, 2009). Os licenciandos foram até as escolas de
educacdo basica para observar as aulas de Biologia, 0 que ficou registrado nas
escritas narrativas em diarios de bordo, analisados neste estudo. Os textos
permitiram situar os contextos em diferentes temas e situagfes de formacao
inicial de professores da Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Portanto, o valor
formativo das reflexdes, em histérias narradas, destacou a importancia de a
formacdo inicial discutir acerca das relagdes entre os didlogos sobre curriculo e
livro didatico, para que os futuros professores possam refletir sobre o uso do livro
didatico e constituam-se autores do curriculo. Defendemos que a formacao inicial
use o diario de bordo e a escrita narrativa, para realizar um estudo que permita
conectar teoria e pratica, assumir a perspectiva de profissional reflexivo e tomar
a investigagdo como uma dinamica constitutiva de seu processo de formagéo e
docéncia em Ciéncias.

Palavras-chave: Prética de Ensino; Formacao inicial; Livro didatico.

Abstract

This research studied the contributions of textbooks studies of basic education in
the context of curricular component Teaching Practice of Graduation in Biological
Sciences. The formative movements experienced by the subjects were analyzed
in this research, through the narratives written (CARNIATTO, 2002; CHAVES,
2000; REIS, 2004, 2008) in logbooks ( fifty-four participants). This feature is
described in the international literature as a mechanism that facilitates the
reflective process (ALARCAQ, 2010; ZABALZA, 1994; PORLAN; MARTIN, 1997;
REIS, 2009). The undergraduates were the basic education schools to observe
the biology classes, which was recorded in the narratives written in logbooks, we
analyzed in this study. These allowed placing the contexts in different themes
and initial training situations of Biological Sciences Degree teachers. Therefore,
the educational value of reflections narrated stories, hinted and highlighted the
need and the importance of initial training reserve more time for discussion about
the relationship between curriculum and textbook, so that future teachers can
exercise the reflection to use textbook authors and constitute up the curriculum.
We argue that the initial training use the logbook and narrative writing, to conduct
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a study to connect theory and practice, take the perspective of reflective
practitioner and take research as a formative dynamic to the process of training
and teaching of Science.

Keywords: Teaching Practice. Initial Training. Textbook.

Introducéo

Esta pesquisa discute as contribuicbes dos estudos sobre o livro didatico
da educacéao basica, no contexto do componente curricular de Pratica de Ensino,
na formacéo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas.

A forte politica publica da educacdo escolar brasileira, que garante a
distribuicdo dos livros didaticos pelo PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico), impde, de certo modo, a necessidade de considerar o seu papel na
compreensao do curriculo e nas escolhas feitas pelos futuros professores da
educacdo basica. Assim, a partir da leitura de Lopes (2007) e Martins (2006),
percebemos que o livro didatico pode reinterpretar sentidos e significados e
produzir cultura. Além disso, ele imprime direcdo ao processo pedagdgico
(GERALDI, 1993) e, segundo Sacristan (2000), apresenta um curriculo pré-
elaborado para os professores.

Metodologia

A pesquisa ocorreu em um municipio da Regido Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (RS), em um Campus de uma Universidade, da Rede Publica
Federal de Ensino, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, no
componente curricular: “Pratica de Ensino em Ciéncias/Biologia II: Curriculo e
Ensino de Ciéncias e Biologia”, durante o primeiro semestre de 2013.

Os movimentos formativos experienciados pelos sujeitos foram
analisados nesta tese, através das escritas narrativas (CARNIATTO, 2002;
CHAVES, 2000; REIS, 2004, 2008), em diarios de bordo (cinquenta e quatro
licenciandos escreveram). Esse recurso é descrito na literatura internacional
como um mecanismo que facilita o processo reflexivo (ALARCAO, 2010;
ZABALZA, 1994; PORLAN; MARTIN, 1997; REIS, 2009).
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Os preceitos éticos e de direito previstos na Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude (12/12/2012), que regulamenta a pesquisa com
seres humanos, foram respeitados, pois todos os participantes concordaram
com o termo de consentimento livre e esclarecido. Os participantes deste estudo
foram orientados acerca dos objetivos e procedimentos da pesquisa expressos
no termo de consentimento livre esclarecido, e tiveram seu direito de participar
ou nao preservado, bem como o sigilo e 0 anonimato. A constru¢do dos dados
de pesquisa contribui com a problematizacdo e discussao da articulagéo entre o
uso do livro didatico, o curriculo da educacado basica e suas repercussdes no

desenvolvimento autoral e critico dos licenciandos.
Resultados e Discussao

As reflexdes desencadeadas pelos cenarios das observacdes das aulas
nas observacdes das aulas realizadas pelos licenciandos e registradas nos
diarios de bordo, destacamos a importancia deste instrumento, no processo
formativo, pela producéo de andlises e reflexdes. Parafraseando Porlan e Martin
(1997), é fundamental, neste tipo de atividade, observar atentamente e registrar
no diario as condutas, comentarios e perguntas, pois estas podem revelar os
interesses, as curiosidades e novas expectativas.

Assim, Névoa (1995) aponta para a necessidade de articulacdo entre a
formacdo e os projetos das escolas, que foram, neste caso, desencadeados,
numa perspectiva critico-reflexiva de pensamento autbnomo sobre as praticas,
autoformacéo, desde a observacdo das aulas pelos licenciandos
(investigadores-ativos), analisando-as e registrando suas reflexdes.

Ao fazer uma analise das narrativas dos licenciandos sobre as
observacbes das aulas, percebemos a revelacdo das “culturas negadas e
silenciadas no curriculo” (SANTOME, 2013). A selegdo dos conteutdos culturais
fica em méaos do livro didatico, sendo o professor e o0 aluno, vozes ausentes no
curriculo escolar. Conforme Santomé (2013, p. 157) “criou-se uma tradicdo na
gual os conteudos apresentados pelos livros didaticos aparecem como o0s Unicos

possiveis, 0s Unicos pensaveis”.
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Andlise das narrativas dos licenciandos: rela¢des entre o/a professor/a, o
livro didatico e o curriculo pelas narrativas dos licenciandos percebemos o
quanto o livro didatico esteve presente na maioria dos momentos das aulas,

como esta sublinhado e demarcando a narrativa de L29:

“a professora fez a corre¢do do tema que se tratava de questbées do
préprio livro didatico”[...] “nas respostas dos alunos, era facil perceber
gue eram copiadas do livro didatico, muitas vezes fazendo o uso de
analogias indevidas como explicagdo” [...] “quando a professora fazia
alguma questao para os alunos, estas eram iguais as do livro didatico,
mas com palavras diferentes” [...] “depois pediu que os alunos
copiassem e respondessem mais questfes do livro didatico” [...]
‘marcou a data da avaliagdo, que sera com consulta no livro didatico”
[...] “percebi que ao desenvolver a aula a professora ndo largou em
nenhum momento o livro didatico”[...] “ela me disse que néao tinha plano
de aula, entdo seguia a ordem do livro didatico” (Narrativa do diario de
bordo, L29, 24 de julho de 2013).

As analogias indevidas, referidas por L29, emergiram das categorias de
analise dos livros didaticos, estudadas pelos licenciandos, que serviu de
embasamento. Para L29 entender esta percepcédo, no contexto de observacao
da aula e trazé-la, em sua narrativa, necessitou de conhecimentos relacionados
aos conceitos ensinados naquele contetdo. Dai a importancia, na formacgao
inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, da pratica de ensino, que pode ser
um lugar de mediacdo entre 0s componentes curriculares da formacao
pedagdgica e especifica, em que os alunos possam perceber, que para ser
professor carecem de ambos o0s conhecimentos. As escritas narrativas dos
licenciandos denunciam um “aprisionamento” dos professores observados que
permitiram que “o livro didatico comandasse o processo pedagoégico” (GERALDI,
1993, p. 279):

“acredito que as aulas que assisti foram pouco produtivas, pois a
professora fez somente atividades do livro didatico, e em todas as
respostas ela se referia em suas explicagbes ao livro didatico” [...] “a
professora ficou o tempo todo com o livro didatico na mao e quando os
alunos respondiam alguma questédo errada ela os fazia abrir o livro
didatico e mostrava onde estava a resposta correta” (Narrativa do diario
de bordo, L27, 24 de julho de 2013).

“observei que os alunos utilizavam como instrumento de pesquisa, nas
aulas, livros didaticos” [...] “ao observar o caderno de um aluno junto
com o livro didatico utilizado em aula, percebi que as atividades feitas
no caderno pelo aluno eram as mesmas do livro, assim todos os
conteudos, eram uma seqliéncia do livro didatico” (Narrativa do diario
de bordo, L34, 24 de julho de 2013).

“a professora iniciou o contetdo com a leitura de textos nos livros
didaticos, e ia fazendo explicagbes aos alunos, conversando,
perguntando e retomando as explicagées sobre o conteudo” [...] “os
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alunos fizeram exercicios dos livros didaticos e a professora corrigiu
com eles no final da aula” (Narrativa do diario de bordo, L3, 24 de julho
de 2013).

“observei que o texto utilizado para leitura, e todos os exercicios
propostos eram do livro didatico” (Narrativa do diario de bordo, L10, 24
de julho de 2013).

‘iniciou a aula com a correcdo do tema de casa, que eram questées do
livro didatico” [...] “no segundo momento, fez a leitura de um capitulo
do livro didético” [...] “ao final da leitura fez uma breve explicacdo do
conteudo, e pediu que os alunos entregassem ao final da aula 10
questbes do livro didatico” (Narrativa do diario de bordo, L40, 24 de
julho de 2013).

“o professor iniciou a aula com a correcdo de atividades da aula
passada”. [...] “realizou uma leitura de um capitulo do livro didatico,
durante a leitura o professor interrompia para fazer explicagées”. [...] “o
professor pediu que os alunos fizessem 10 questées do livro didatico”,
[...] “percebi que o material utilizado pelo professor na aula foi apenas
o livro didatico” (Narrativa do diario de bordo, L33, 24 de julho de 2013).

“a professora explicou o capitulo 9 do livro didatico, através de alguns
slides” [...] “depois os alunos fizeram questbes do livro didéatico”
(Narrativa do diario de bordo, L4, 24 de julho de 2013).

“houve a corregédo de atividades da aula passada, do livro didatico”|[...]
“a professora pediu que os alunos iniciassem as questées do livro
didatico sobre o assunto passado na aula” (Narrativa do diario de
bordo, L22, 24 de julho de 2013).

Nossa andlise destas narrativas € que eram aulas/livro didatico
(GERALDI, 1994), o que imp0e a questédo ja apresentada por Geraldi (1994, p.
120) “qual é o lugar que o livro didatico ocupa no curriculo em agao?”, e indo
mais além, registramos outra questao: “qual é o lugar que o professor ocupa no
curriculo em acao?” Este foi percebido pelos licenciandos, embora suas
narrativas evidenciem o tempo todo o livro didatico, ndo deixaram em momento
algum de referir-se ao lugar do professor, sem duvida o personagem central das
observacdes feitas. Apesar da expectativa do foco ser observar as aulas,
percebemos que os licenciandos olharam muito mais para os professores, o que
pode ser decorréncia do lugar da formacédo inicial, em que iniciam a sua
apresentacao como futuros professores.

L9 identifica nas aulas observadas, que a professora procura outras
formas, mas quem comanda o processo pedagogico (GERALDI, 1993, 1994) é
o livro didatico:

“a professora passou o conteudo, usou um texto sobre fungos do livro
didatico e pediu que eles observassem as figuras do capitulo que
falava dos fungos” [...] “a professora mostrou exemplos de fungos,
pediu que os alunos observassem e para descrever a ela o que
estavam observando” [...] “depois ela fez um experimento com os
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alunos” [...] “também continuou suas explicagcbes sobre o contetdo,
explicando caracteristicas do Reino Fungi” [...] “na segunda aula a
professora pediu que os alunos fizessem leituras sobre o conteddo no
livro didatico, apds fez perguntas oralmente para os alunos, que
podiam procurar as respostas no livro didatico” (Narrativa do diario de
bordo, L9, 24 de julho de 2013).

Nas narrativas L49 e L47 conseguem fazer uma relacdo do padrao de

tempo das aulas, da qualidade e do aproveitamento do tempo:

“durante as aulas a professora acaba fazendo apenas um repasse do
conteldo do livro didatico a seus alunos, seria aquela aula que
extrapola os limites de uma aula tradicional, sendo assim uma aula
copiada, em que o livro é a principal ferramenta de ensino” [...] “em
duas aulas a professora fez somente correcdo de exercicios do livro
didético” (Narrativa do diario de bordo, L49, 24 de julho de 2013).

“os alunos utilizaram 2 periodos de aulas para resolver 3 questdes do
livro didatico” (Narrativa do diério de bordo, L47, 24 de julho de 2013).

Questionamos sobre como esta o tempo do ensino em nossas escolas?
Neste tempo de aulas decorrem de fato aprendizagens? De que tipo? Estas sao
consideradas pelo professor? Como o professor considera o tempo das aulas?
Preocupacdes evidenciadas também na narrativa de L29:

“como sera o processo de ensino-aprendizagem dos alunos?” [...]
“minha aprendizagem poderia ter sido mais significativa caso meus
professores fossem adeptos de outros métodos, que ndo sé usando o
livro didatico” (Narrativa do diario de bordo, L29, 24 de julho de 2013).

E em atencao especial as narrativas de L46, L48 e L17:

“a professora solicitou que os alunos copiassem do livro didatico, o
desenho do ciclo reprodutivo do Reino Plantae”[...] “a professora ditou
algumas questdes para serem pesquisadas as respostas nos livros
didaticos” [...] “a professora foi muito tradicional e uso do livro didatico
esteve presente em muitos momentos” (Narrativa do diario de bordo,
L46, 24 de julho de 2013).

“os alunos entregaram para a professora um desenho sobre o ciclo
reprodutivo das plantas, que tinha no livro didatico, entdo o desenho foi
copiado do livro didatico”[...] “a professora passou questées no quadro,
e pediu que os alunos respondessem pesquisando no livro didatico”
(Narrativa do diario de bordo, L48, 24 de julho de 2013).

“a professora utilizava varios livros didaticos com os alunos” [...] “os
alunos copiavam os textos dos livros didaticos no caderno, assim
também perguntas e respostas do livro didatico” [...] “a professora tem
poucos recursos para ensinar entao aproveita tudo o que tem”
(Narrativa do diario de bordo, L17, 24 de julho de 2013).

Reafirmamos que para o ensino reflexivo, que deseja alunos reflexivos, o
professor pode estimula-los pelas suas atitudes, que podem propiciar o exercicio

da imaginacdo e da criatividade. Neste contexto, a coOpia de textos e de
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desenhos, pode se tornar atividade tacita, repetitiva e sem muito significado, o
que ndo permite a formacdo de sujeitos reflexivos. Se o0s professores
descreveram nas utopias dos Projetos Politicos Pedagdgicos que suas escolas
pretendem promovem uma educagéo reflexiva, eles devem organizar atividades,
em suas aulas, que possibilitem avangar no conhecimento e nas interlocugdes.

Destacamos a escrita narrativa de L38, em que a professora embora
trouxesse outros materiais além do livro didatico, ja que os temas em foco néo
constavam do mesmo. O ensino nas aulas observadas girava em torno do livro
didatico:

“as questbes do tema eram do livro didatico” [...] “a professora trouxe
cépias de um texto para os alunos e disse que esse texto nao havia no
livro didatico” [...] “trouxe uma tabela com a classificagdo dos
platelmintos e também disse que essa tabela ndo havia no livro
didatico” (Narrativa do diario de bordo, L38, 24 de julho de 2013).

As narrativas dos licenciandos permitem identificar a complexidade do
curriculo em acdo, nas suas observagfes constataram quanto o cotidiano

escolar pode ser massacrante e tedioso (GERALDI, 1994):

“a professora iniciou a aula com a corre¢do dos exercicios da aula
anterior, que estavam no livro didatico” [..] “a aula seguiu com
encaminhamentos de exercicios do livro didatico” (Narrativa do diario
de bordo, L50, 24 de julho de 2013).

‘para esta aula a professora utilizou o livro didético, usou para leitura
dos capitulos que traziam os conteddos que eram trabalhados, e
explicava utilizando o livro didatico” [...] “o que pudemos analisar foi
que a professora era tradicional, pois se deteu somente com o livro
didatico, seguindo a experiéncia e os conteudos tal qual o livro”
(Narrativa dos diarios de bordo, L30 e L32, 24 de julho de 2013).

Eram aulas, em que o professor ndo desenvolvia propostas e adequacoes
especificas para desenvolver cada um dos conteudos. Os relatos demonstram
que os professores “faziam tudo sempre igual”’, mas a cada aula o livro era a

Unica referéncia usada, e direcionava a organizacdo da aula:

“comegou a aula corrigindo questées do livro didatico que foram
respondidas na ultima aula, depois de ter corrigido os alunos fizeram
mais questées do livro didatico” [...] “no outro dia foi tudo igual
novamente corre¢do e mais questées do livro didatico” [...] “nas aulas
gue observei so teve livro didatico e muitas questdes para os alunos
responder” (Narrativa do diario de bordo, L7, 24 de julho de 2013).

“a professora fazia uso do livro didatico e da lousa” [...] “a maioria de
suas atividades estavam relacionadas ao livro didatico (textos e
questées)” [...] “no decorrer da aula a professora passou questées do
livro didatico” [...] “novamente os alunos, apés as corregbes das
atividades da aula passada, ganharam mais questdes do livro didatico
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para responder” (Narrativa do diario de bordo, L35, 24 de julho de
2013).

“Na primeira aula observada a professora comegou sua aula com a
continuacdo do conteldo que havia dado em outra aula umas
atividades do livro didatico”[...] “apés as corregbes pediu que todos os
alunos abrissem o livro e fizessem mais atividades do livro didatico
para comecgar na aula e terminar em casa” [...] “a segunda aula foi
parecida com a aula passada, pois, teve correcdo das atividades com
explicagdo em forma de esquemas feito no quadro e depois de
corrigido e explicado pediu que seus alunos fizessem mais atividades
do livro” (Narrativa do diario de bordo, L12, 24 de julho de 2013).

Observamos nas narrativas acima, que O0sS registros se repetem,
demonstrando que as aulas de Ciéncias tornaram-se excessivamente livrescas
e dependentes do livro didatico (GULLICH, 2013), o que expropria o proprio
trabalho docente. Muitas vezes o docente nao percebe esta amarra (GERALDI,
1994), seja pelo grande numero de turmas em que atua ou pela “maquinaria

didatica” que baliza sua acéo:

‘0 livro didatico foi utilizado como instrumento de pesquisa nas aulas
observadas, era a unica fonte de informagdo” (Narrativa do diario de
bordo, L28, 24 de julho de 2013).

“os alunos fizeram exercicios do livro didatico sobre o conteudo, que
foram corrigidos e ap6s foram dados mais exercicios para os alunos
pesquisarem as respostas nos livros didaticos” (Narrativa do diario de
bordo, L52, 24 de julho de 2013).

“a professora baseava sua aula no uso de livro didatico, leitura de
textos e responder questdes do livro”|[...] “na primeira aula a professora
aplicou uma avaliagéo sobre o contetdo ensinado até o momento, e 0s
alunos poderiam fazer com consulta no livro didatico” (Narrativa do
diario de bordo, L20, 24 de julho de 2013).

Com isso, ndo afirmamos que sempre o livro didatico é o personagem
central do curriculo em acdo. Percebemos, assim como nos relatos de L14 e
L36, que o professor consegue se desvincular do roteiro proposto pelo livro

didatico, sustentando-se em compreensdes e elaboracdes de outras leituras:

“o professor corrigiu algumas questées do livro didatico que os alunos
fizeram de tema de casa” [...] “o professor abriu o livro didatico no
capitulo que falava sobre Fungos, Reino Fungi” [...] “fez explicagbes
sobre o contelido, mas pouco foi usado o livro didatico, pois o professor
sabia o que falar, sabia tudo, estava na memobria dele esta aula”
(Narrativa do diario de bordo, L14, 24 de julho de 2013).

“os alunos detinham o livro didatico em méaos, mas o professor nao o
manuseava e nédo parecia seguir o roteiro do conteudo do livro”
(Narrativa do diario de bordo, L36, 24 de julho de 2013).

Megid Neto; Fracalanza (2006) sugerem que se deve investir na ampla
divulgacao dos diversos estudos e pesquisas disponiveis, que contemplaram a
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avaliacdo do livro didatico e as formas de utilizacdo dos compéndios escolares
pelos professores e seus alunos. Ainda, atraves dos cursos de formacdo de
professores, visando aprofundar a discusséo sobre as deficiéncias e os limites
das colecdes didaticas atuais, bem como estimular a producéo coletiva. No caso
desta pesquisa a formacéo inicial propiciou a andlise do enredo e do conteudo
do livro didatico, através da investigacéo de categorias a priori, 0 que fez L43 ao
observar as aulas e ao escrever sua narrativa que refletisse sobre o livro didatico

utilizado nas aulas:

“no livro didatico utilizado pela professora percebi a presenca de
algumas categorias, que estudamos e analisamos nas aulas da Pratica
de Ensino: linguagem infantilizada, excessividade de imagens,
discriminagdo, excessividade de experimentos” (Narrativa do diario de
bordo, L43, 24 de julho de 2013).

O uso do livro didatico deveria ser um ponto de apoio da aula para que o
professor pudesse, a partir dele, conforme Castellar (2003, p. 4) “ampliar os
conteddos, acrescentando outros textos e atividades e, dessa forma, ndo o
transformando no objetivo principal da aula”. Como demonstram as narrativas de
L18 e L41:

“a professora faz uso do livro didatico, mas também deixa espaco para
discussbes do conteldo, ndo trabalha apenas em sala de aula, vai a
campo com os alunos e faz atividades no laboratério da escola”
(Narrativa do diario de bordo, L18, 24 de julho de 2013).

‘para responder as questdes os alunos utilizavam o livro didatico” [...]
o livro didatico se faz presente, mas a professora também busca
outros recursos para as aulas como internet e jornais” (Narrativa do
diario de bordo, L41, 24 de julho de 2013).

Conforme expde Bizzo (1998), o livro didatico, embora se constitua em
possivel vildo no ensino, € um recurso amplamente distribuido em todo territorio
nacional através do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). O autor relata
gue o material pode se caracterizar como facilitador do processo de ensino e
contribuir na melhoria da pratica docente. Porém, o professor ndo deve adota-lo
como sendo exclusivo, selecionando os tépicos apresentados, que estabelecam
interligacbes com sua realidade.

Mesmo que de forma geral, os licenciandos conseguiram detectar a
transferéncia da conducao do processo pedagogico, produzida pela presenca e

tipo de uso feito do livro didatico nas aulas de Ciéncias, que observaram.

130



% VI ENCONTRO REGIONAL SUL
§< DE ENSINO DE BIOLOGIA

Neste sentido, as reflexdes dos licenciandos contribuem para que, como
futuros professores de Ciéncias, facam a critica ao usar, e a critica com 0 seu
aluno, de modo que ressignifiguem o0s conceitos e as praticas, reelaborem,
desconstruam a imagem e o significado do livro didatico (GULLICH, 2004). Ainda
assim, que o utilizem, mas de outras maneiras — facam a reflexdo na acgao, para
além da acéao-reflexdo-acao (simplista) Schon (2000). A reflexdo sobre a acéo e
sobre a reflexdo na acdo pode ser considerada como a analise, que 0 ser
humano realiza sobre as caracteristicas e processos de sua atividade docente
ou de aprendizagem.

A fim de representar o outro e 0 novo papel que o professor pode
desempenhar como profissional confrontado com situac6es complexas, incertas

e conflitantes, constituindo-se “profissional pratico reflexivo” (SCHON, 2000).
Consideracfes Finais

Acreditamos que para os licenciandos fazerem a observacéo das aulas,
mesmo iniciando com descri¢des simplificadas das suas observacdes, as novas
observacdes e narrativas geraram muitas reflexdes, num exercicio critico, que
transformou concepcdes.

Ao registrar as observagOes das aulas em narrativas, os licenciandos
construiram suas representacdes da pratica docente, que por sua vez criou
condicBes para uma reflexao sobre o livro didatico e o “curriculo em agao”
(GERALDI, 1994), em aulas do componente curricular.

Percebemos o quanto foi importante aos licenciandos conhecer as
dindmicas, que permeiam o uso dos livros didaticos, e num segundo momento
problematizarem esta utilizacdo. O problema ndo estd em usar ou nao o livro,
mas na elaboracéo de sentido permitida por esta op¢éo didatica.

A pesquisa permitiu perceber que ha um desconhecimento sobre as
propostas e os objetivos vinculados ao uso do livro didatico. O desafio parece
estar na producao de sentido por parte do professor, que se propde a utilizar o

livro como material didatico.

131



\ VIIENC H[\fﬂ ) REGIONAL SUL
§( DE ENSINO DE BIOLOGIA

Proporcionamos o desencadeamento de um movimento que permeia a
analise da pratica docente de professores, pelos licenciandos em suas

observacdes das praticas dos professores nas escolas de Educacdo Bésica.
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André Luis Franco da Rocha (Doutorando PPGECT/UFSC?/CAPES)
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RESUMO

O trabalho objetiva problematizar as ideias empregadas a epistemologia no
ensino de Ciéncias. Para tal, refletimos sobre a pedagogia diretiva e a
epistemologia empirista proposta por Becker (1994), a partir da anéalise de seu
trabalho. Neste, o autor buscou compreender como ocorre a construgcdo de
conhecimento nas salas de aula de ciéncias a partir de alguns modelos
epistemologicos, relacionando-os a modelos pedagédgicos a partir das
caracteristicas  presentes no processo de  ensino-aprendizagem.
Compreendemos que h& uma contradicdo aos modelos epistemoldgicos e
pedagogicos ao desconsiderar os critérios de validacéo das praticas dos sujeitos
e dos conhecimentos de ambos 0s contextos. Pensamos que os diversos autores
da area de Educacdo e Ensino ndo estdo errados ao conceber a necessaria
reflexdo sobre as contribuicbes da epistemologia para a formacdo de
professores. Entretanto, ndo podemos conceber o processo formativo, 0s
valores e as praticas do professor de ciéncias como sendo 0S mesmos processos
de formacdo, valores e praticas do cientista das ciéncias naturais. Esse
pressuposto ndo desvaloriza ou nega a capacidade de producédo de
conhecimento dos educadores, mas os qualifica, alocando seu campo de
conhecimentos ndo somente na dimensao epistemoldgica, mas explicitando seu
campo tedrico-metodoldgico na dimensédo pedagdgica.

Palavras-chave: epistemologia, gnosiologia, empirismo, ensino de ciéncias.
ABSTRACT

The study aims to bring a discuss about the ideas used to epistemology in science
teaching. Therefore, we reflect on the directive pedagogy and the empiricist
epistemology proposed by Becker (1994), based on the analysis of his work. In
that paper, the author sought to understand how the construction of knowledge
happens in science classrooms based on some epistemological models, relating
them to pedagogical models from the characteristics present in the teaching-
learning process. We understand that there is a contradiction to the
epistemological and pedagogical models when disregard the validation criteria of
practical of the subjects and knowledge of both contexts. We think that the
various authors of Education are not wrong when designing the necessary
reflection on the epistemology contributions to teacher education. However, we
cannot conceive the formation process, the values and science teacher practices
as being the same formation processes, values, and practices of the natural

2Universidade Federal de Santa Catarina/ Programa de Pés-Graduagao em Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica
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sciences' Scientist. This assumption does not devalue or negate the knowledge
production capacity of educators, but qualifies, allocating their knowledge field
not only in the epistemological dimension, but explaining its theoretical and
methodological field in the pedagogical dimension.

Palavras-chave: epistemology, gnosiology, empiricism, science education.
INTRODUCAO

A epistemologia, também entendida como a Teoria do Conhecimento
(HESSEN, 2000; SEVERINO, 2007), é um termo que desde a década de oitenta
vem sendo encontrado com maior frequéncia na area de Educacéo Cientifica e
Tecnologica (ECT) (MALDANER, 2000). De acordo com o autor, a maior
predominancia desse termo estda relacionada as preocupacdes dos
pesquisadores com o processo de ensino-aprendizagem na area. Nesses
estudos, surgem muitos dos conceitos hoje amplamente discutidos na pesquisa
sobre o ECT, como por exemplo, os discursos epistémicos (SIEGEL, 2014), os
Perfis e Obstaculos epistemoldgicos (LOPES, 1993), a epistemologia da pratica
docente (MONTEIRO, 2002) e as relacbes entre modelos pedagdgicos e
modelos epistemoldgicos (BECKER, 1993; 1994), dentre outros.

A palavra epistemologia deriva etimol6gicamente do grego epistéme, que
significa ciéncia/verdade e o termo logos, significa estudo e/ou discurso. Nessa
l6gica, a palavra adquire o sentido de ‘estudo ou discurso sobre a ciéncia e ou
verdade’. De acordo com Severino (2007) e Gomes (2009), atualmente o termo
epistemologia vem sendo usado em pelo menos dois sentidos. O primeiro faz
referéncia a capacidade humana de conhecer o mundo e o segundo, especifica
esse conhecer para a natureza do conhecimento cientifico. No primeiro sentido,
também chamado de gnosiologia, discute-se a génese do conhecimento
particular e individual, que emerge do ato cognitivo, da relacdo entre a
consciéncia cognoscitiva e o mundo cognoscivel. Ja o segundo sentido,
relaciona-se com a filosofia da ciéncia, pois busca critérios de verificacdo e
validacdo de um conhecimento coletivo e pretensamente universal (GOMES,
2009).

A partir disso, questionamos: é possivel generalizar o termo epistemologia
do contexto cientifico para o contexto escolar? Nessa logica, com o intuito de

problematizar as ideias empregadas a epistemologia no ensino de Ciéncias,
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refletimos sobre a pedagogia diretiva e a epistemologia empirista de Becker?®
(1994).

CONTEXTO TEORICO

Os modelos pedagoégicos e epistemoldgicos no Ensino de Ciéncias

A importancia de refletirmos sobre questdes epistemologicas no ambito
da formacdo de professores vem ganhando destaque nos Uultimos anos
(MALDANER, 2000). No que se refere a Natureza da Ciéncia (NC), trabalhos da
area de ECT vem demonstrando que a maioria dos professores de Ciéncias
apresentam concepcdes sobre a NC que se aproximam de uma visao empirico-
indutivista e que essa premissa acaba por influenciar suas concepc¢des e praticas
de ensino (PRAIA, CACHAPUZ, GIL-PEREZ, 2002). “Neste sentido a
epistemologia dos professores pode ser considerada como um importante fator
de sua formacéo profissional” (BORGES; REZENDE, 2010, p.1-2, grifo nosso).
Fica claro no discurso dos pesquisadores de ECT uma aparente sobreposicao
entre as ciéncias académicas e a disciplina de ciéncias na escola (RUSS, 2014).

E com esta premissa que Becker (1993; 1994) também buscou
compreender como ocorre a constru¢do de conhecimento nas salas de aula de
ciéncias a partir de alguns modelos epistemolégicos, ou seja, de modelos que
provém da NC, relacionando-os a modelos pedagodgicos a partir das
caracteristicas presentes no processo de ensino-aprendizagem. O autor afirma
que 0s pensamentos epistemoldgicos, normalmente vinculados a
pesquisadores, ao ser utilizados para analisar falas de professores
entrevistados, podem auxiliar na compreensao do comportamento que esses
docentes possuiam em relacéo ao seu processo de ensino-aprendizagem. Para

Becker (1994) podem ocorrer trés modelos pedagdgicos distintos: a pedagogia

3E importante ressaltar que neste artigo iremos refletir a partir da pedagogia diretiva e da
epistemologia empirista proposta por Becker (1994). Nesses trabalhos ele prop&e outros dois
modelos que poderéo ser discutidos em trabalhos posteriores.
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diretiva, a pedagogia néo-diretiva e a pedagogia relacional os quais seriam
sustentados por alguns modelos epistemoldgicos especificos.

Em relacdo ao modelo da pedagogia diretiva, o mais presente no EC
(BECKER, 1993), o professor acreditaria ser possivel ocorrer a transmissao de
seu conhecimento para o aluno, o qual seria considerado uma tabula rasa que
deve apenas absorver os conteudos. De acordo com Becker, essa pedagogia
estaria sustentada na epistemologia empirista, onde o conhecimento seria
originado apenas pela experiéncia sensorial advinda da interagéo do sujeito com
o meio fisico e social (BECKER, 1994). Para a epistemologia empirista o sujeito
€ “[...] totalmente determinado pelo mundo do objeto ou meio fisico e social”
(BECKER, 1994, p.2). Nesta perspectiva, ao nascer, o individuo nada mais é que
uma folha em branco, uma tabula rasa esperando ser preenchida.

No que se refere a pedagogia nao-diretiva o professor pensaria que deve
interferir o minimo possivel no processo pedagodgico, sendo ele apenas um
facilitador da aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 docente acredita que o aluno
ja conheceria a realidade, bastando um processo de sistematizacdo das
experiéncias e conhecimentos pré-existentes. De acordo com Becker, este
modelo pedagdgico estaria sustentado pela epistemologia apriorista, que ‘[...]
acredita que o ser humano ja nasce com o conhecimento programado na sua
heranca genética” (BECKER, 1994, p.4). O autor faz duras criticas ao docente
gue acredita nessa epistemologia, pois, mesmo de maneira inconsciente, nesse
contexto o professor renuncia a intervencdo no processo de ensino-
aprendizagem do aluno, algo fundamental a acdo docente.

Por fim, ha a pedagogia relacional, sustentada pela epistemologia
construtivista, em que o professor entende que o conhecimento escolar é
construido pelo aluno a partir das relagdes de sintese entre as concepcdes
alternativas dos mesmos e os conhecimentos trabalhados pelo professor. Desta
forma, o aluno ndo seria uma tabula rasa, mas também né&o seria detentor de um

conhecimento a priori. Logo, o conhecimento se daria na inter-relagéo social.

A relagdo entre a natureza da ciéncia e os modelos pedagogicos no ensino

de Ciéncias
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Moreno, Gatica e Surday (2010) analisaram a NC presente em
professores de Biologia, e assim como Becker (1994), revelaram tendéncias
epistemoldgicas fortemente racionalistas, tanto da imagem de ciéncia, quanto do
seu processo de ensino-aprendizagem. Um ponto importante a ser discutido é
que os autores (MORENO; GATICA; SURDAY, 2010; BECKER, 1994) usam 0s
modelos epistemoldgicos para analisar a pratica docente, porém a relacéo entre
a epistemologia e a pedagogia permanece reclusa ao pesquisador analista e
inconsciente aos sujeitos professores enquanto sujeitos analisados. Nesse
contexto, a ponte entre esses modelos foca-se nas praticas e ndo nos
conhecimentos em si, ou seja, nos conhecimentos escolares e cientificos, ndo
averiguando quais critérios seriam regulares entre os distintos modelos
justificando sua proximidade.

Desta forma, quais seriam os limites dos modelos epistemoldgicos para
compreender 0 ensino se os professores sdo “encaixados” em parametros que
isolam suas praticas a uma compreensao univoca sobre a producao e a validade
do conhecimento cientifico? A partir disso, é importante ressaltar que o
professor, mesmo o de ciéncias, possui uma pratica social diversa a do cientista
€ que por isso, tais sujeitos se constituem de forma distinta em seus processos
formativos. Portanto possuem um campo teérico-metodolégico, traduzido em
multiplos saberes, objetivos e pressupostos distintos entre si (RUSS, 2014). A
diferenca € intrinseca aos papéis sociais de cada sujeito e pratica social, seja a
da pesquisa académica, enquanto produtora de novos conhecimentos cientificos
coletivamente validados, seja a da acao educativa, enquanto reprodutora de um
conhecimento sécio-historicamente estabelecido, que produz individualmente,
em novos contextos de ensino, conhecimentos escolarizados, possibilitando a
apropriacdo social da prépria realidade. Apropriacdo esta, que parte de critérios
distintos a verdade cientifica.

De acordo com Chalmers (1993) o empirismo € uma teoria epistemoldgica
que justifica a observacao e a vivéncia sensorial das experiéncias dos sujeitos
como as unicas fontes confiaveis capazes de gerar conhecimentos verdadeiros.
Desta forma, na ciéncia empirista, as teorias naturais devem ser formuladas a
partir da observagcdo do mundo em experiéncias cientificas. Porém, a

confiabilidade da observacdo e seu papel na ciéncia € discutido por diversos
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epistemdélogos como Popper, Lakatos, Kuhn e Bachelard ao longo do século XX,
na tentativa de desmitificar afirmacgdes ingénuas sobre as informacgdes confiaveis
obtidas a partir das observacdes. E com esse intuito que French (2009)
demonstra alguns problemas em relacdo a essas suposi¢cbes ingénuas, um
deles, por exemplo, é o fato de que duas pessoas ao observarem um mesmo
objeto ndo véem a mesma coisa. Elas séo influenciadas pela projecdo da
imagem na retina, mas também pela mente subjetiva, pela formacao cultural
individual, pelos distintos conhecimentos de cada pessoa e suas distintas
expectativas. Desta forma, pessoas diferentes, podem ter representacdes e
significacdes diferentes de um mesmo objeto.

Outro desafio discutido pelos autores, que pde em cheque as afirmacgdes
ingénuas sobre o papel da observacao na ciéncia, é a articulagcao entre a teoria
cientifica e as observacdes. H4A uma visdo bastante disseminada de que o
observador, ou seja, o0 pesquisador da ciéncia é livre de pressuposi¢cdes, sendo
imparcial e neutro. Porém, as teorias a qual os sujeitos se filiam déao forma e
atribui significado guiando as observacoes (FRENCH, 2009). Se duas pessoas
com pressupostos tedricos diferentes observarem o mesmo objeto, havera
diferentes observacdes e consequentemente diferentes interpretacdes. Desta
forma, quem viria antes, a observacdo ou a teoria? Porém, no objeto a ser
observado existe uma objetividade, ou seja, caracteristicas fisicas ou sociais
regulares mesmo a distintas interpretacdes passiveis de serem comunicadas
(CHALMERS, 1993). Desta forma, somente quando h& a possibilidade de
comunicacdo é que a observacdo se torna relevante para a ciéncia, onde as
afirmacdes subjetivas e individuais sdo derivadas em afirmagdes universais,
através da inducao. Entretanto, seguindo os aportes dos distintos epistemdélogos,
Chalmers (1993) e French (2009) referenciados em diferentes epistemologos
fazem criticas ao processo de indugcédo empirista como o Unico elemento capaz
de produzir generalizagBes universais, ou seja, ndo existiria uma forma univoca
de se fazer ciéncia.

A teoria da indugéo na filosofia de Francis Bacon foi publicada em 1620,
na obra Novum Organum, a qual objetivava substituir o Organum de Aristoteles
formulando um novo método cientifico. Silva (2008) analisa a teoria e destaca 0s

z

seguintes conceitos no método indutivista. Primeiro €é necessario 0
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conhecimento da forma, da sua estrutura e da lei que regula o processo a ser
observado; posteriormente a organizacdo de um registro da historia do
fendbmeno a ser pesquisado; formula-se uma hipotese proviséria ao enunciado
investigado; testa-se essa hipotese por outras instancias; e confirma-se ou nédo
a hipétese. Se a mesma nao for confirmada, retoma-se 0 processo em seu inicio.
A partir de Silva (2008), pode-se perceber que Bacon introduz um “método
cientifico” que intenta objetivar a ciéncia, pois Bacon acreditava que para se
chegar a profundidade da natureza, € preciso se livrar de noc¢des falsas,
afastarem-se dos preconceitos que dificultam a chegada ao conhecimento
rigoroso (SILVA, 2008). E importante deixar claro que o método cientifico de
Bacon, que busca a objetividade, ndo é neutro. Ele ndo sO reconhecia a
subjetividade, como criou esse método para tornar o conhecimento cientifico o
menos subjetivo possivel (SILVA, 2008). Isso revela que o empirismo posto pelo
processo indutivo de Bacon, hoje muito presente nas ciéncias naturais, nao
considera os sujeitos vazios de conhecimentos, como tabulas rasas esperando
pelos conhecimentos a serem transferidos do objeto, mas indica um esfor¢o

rigoroso dos sujeitos epistemologicos frente a suas observacdes.

METODOLOGIA

Realizamos o trabalho a partir da andlise dos escritos de Fernando Becker
(1993; 1994). Em 1993, o autor publicou o livro “A epistemologia do professor: o
cotidiano da escola” onde busca entender como ocorre a construcdo de
conhecimento em sala de aula, relacionando-os a modelos pedagdgicos a partir
das caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem. Em seguida,
publicou o artigo “Modelos pedagdgicos e modelos epistemoldgicos” (1994), uma
sintese do livro anterior. A andlise foi realizada a partir sistematizacéo do artigo*
(BECKER, 1994) em ficha de leitura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

40 livro foi analisado de forma superficial e seus resultados ndo entraram no desenvolvimento
deste trabalho.
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Aproximacdes e afastamentos entre o empirismo escolar e na ciéncia

De acordo com Becker (1994), o professor que acredita em uma
epistemologia empirista, percebe o aluno como uma tabula rasa e pensa que
todo o conhecimento viria a partir do meio fisico e social, captados através dos
sentidos e desconsiderando os desvios da subjetividade do sujeito que aprende
ou que ensina. Entretanto, o empirismo na ciéncia apesar de valorizar a
experiéncia dos sentidos do sujeito e a observacdo como capazes de gerar
conhecimento, exige fundamentalmente um método para isolar ao maximo a
subjetividade do sujeito epistémico (CHALMERS, 1993; SILVA, 2008; FRENCH,
2009). Desta forma, podemos dizer que o empirismo de Becker (1994) é
“‘ingénuo”, pois ao desconsiderar a subjetividade também desconsidera aspectos
que sdo inerentes ao campo epistemoldgico empirista propriamente dito. O que
se justifica a partir do momento em que o empirismo apontado por Becker se da
no contexto da escola e ndo na ciéncia. Para o autor, o professor acredita em
determinada epistemologia, isto é: “numa “explicagao” — ou, melhor, crenca — da
génese e do desenvolvimento do conhecimento, “explicagado” da qual ele néo
tomou consciéncia e que, nem por isso, € menos eficaz” (BECKER, 1994, p.2).
Portanto, este conhecimento a qual o professor busca explicar, nao
necessariamente € o conhecimento cientifico, o que reforca nossa ideia de que
0s conhecimentos produzidos pelos modelos epistemoldgicos e pedagdgicos
apontados pelo autor sdo na verdade os conhecimentos escolares e ndao o0s
cientificos, sendo que tais pontes entre ambos 0os modelos precisam ser melhor
explicitadas. E neste sentido que concordamos com Siegel (2014) ao apontar
gue educadores e pesquisadores relacionados ao ensino de ciéncias, devido as
suas preocupacoes junto ao processo de ensino-aprendizagem, usam o termo
epistemologia muitas vezes como a juncdo de questbes relacionadas a
Psicologia; Sociologia e Pedagogia bem como a questdes referentes a natureza
da ciéncia.

De acordo com Russ (2014), muitos professorem de ciéncias vem se
utilizando da epistemologia da ciéncia para fundamentar suas praticas. Mesmo
apesar da grande variedade de concepcdes e discordancias a respeito do que

os cientistas dizem, pensam e fazem, o que se aplica a validade de modelos
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anicos e estritamente empiristas para a producao de conhecimentos na ciéncia.
De acordo com a autora, no que se refere a epistemologia da ciéncia na
educacao cientifica ha um consenso de que o que 0s cientistas fazem enquanto
pratica cientifica envolve um método racional de descoberta do mundo e que os
alunos deveriam também seguir por essa via fortemente empirista. O
pressuposto subjacente a essa premissa € que alunos e professores tacito ou
explicitamente, individual ou coletivamente, deveriam formar-se cientistas. Esse
objetivo de ensino vigora indiretamente na academia brasileira, mesmo com as
diversas mudangas sociais e politicas no Brasil, desde a década de 1950
(KRASILCHICK, 2008) e contribui para a desvalorizacdo da docéncia em
detrimento da pesquisa.

Ambas as praticas, do cientista e do professor, sendo praxis humana,
estabelecem um refletir e agir diferenciado e especifico no mundo, um saber
préprio de origem dialético e ndo empirista. Na praxis pedagodgica o saber
cientifico, para além do empirismo, ganha uma maior complexidade enquanto
componente do curriculo escolar (PRAIA; CACHAPUZ;GIL-PEREZ,2002),
elevando, para além do campo epistemoldgico, as dimensdes ontoldgicas,
politicas, axiologicas, histéricas, cognitivas e ideoldgicas da acao educativa. Por
iss0o, encaixar os professores em algum modelo pedagdgico reduz sua acao a
apenas a dimensdo epistemoldgica, negando a complexidade do fendmeno
educacional autoritario e silenciador (FREIRE, 2005). Isso mais culpabiliza os
professores sobre a forma de conhecer, do que os auxilia no enfrentamento de
sua realidade opressora e ndo apenas empirica.

Neste sentido, o conhecimento produzido na escola € uma sintese distinta
do conhecimento produzido na academia e o0 uso de modelos analiticos que
aproximam essas praticas docentes, minimamente devem levantar proximidades
e distanciamentos sob tais processos. Ha aqui algumas diferencas a se
considerar, como a relagdo entre um conhecimento produzido coletivamente
(ciéncia) e outro individualmente (aprendizagem), bem como sua
correspondéncia ou ndo ao real (critério de verdade). A Ciéncia e seu campo
epistemoldgico buscam se aproximar da verdade a partir de critérios
historicamente e socialmente bem demarcados nas diversas &reas cientificas.

Em contraste, a teoria do conhecimento escolar, ndo busca sistematica e
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intencionalmente uma verdade, seja ela logica, histérica ou pragmética
(HESSEN, 2000), mas faz referéncia as propriedades fundamentais necessarias
a constituicdo dos sujeitos a partir de sua relacdo com o ato de conhecer. Ou
seja, refere-se a natureza do desenvolvimento do intelecto, sua capacidade e 0s
limites de produzir um sentido consciente sobre o mundo, seja ele verdadeiro ou
nao (GOMES, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, notamos que Becker explicitou algumas implicacdes
pedagdgicas oriundas de crencas epistemoldgicas, mesmo que inconscientes
aos professores. Dessa forma, os professores detinham uma préatica pedagdgica
especifica de acordo com a sua crenca sobre como o conhecimento é produzido
e validado pela comunidade cientifica. Compreendemos que ha uma contradicao
aos modelos epistemologicos e pedagdgicos ao desconsiderar os critérios de
validacao das praticas dos sujeitos e dos conhecimentos de ambos 0s contextos.

Pensamos que os diversos autores do ECT nédo estdo errados ao
conceber a necessaria reflexdo sobre as contribuicdes da epistemologia para a
formacdo de professores. Isso porque, tal estudo pode auxilia-los a melhor
compreender os diversos aspectos que influenciam e constituem as ciéncias que
estdo a ensinar, ressaltando os interesses e as finalidades da producdo cientifica
e contribuindo na preparacéo e na melhor orientacdo de suas aulas. Entretanto,
ndo podemos conceber o processo formativo, os valores e as préaticas do
professor de ciéncias como sendo os mesmos processos de formacéo, valores
e praticas do cientista das ciéncias naturais. Esse pressuposto nao desvaloriza
ou nega a capacidade de producdo de conhecimento dos educadores, mas 0s
gualifica, alocando seu campo de conhecimentos ndo somente na dimenséao
epistemologica, com critérios de verdades exclusivamente empiricas e
desconexas dos sujeitos que conhecem, mas explicitando seu campo tedrico-
metodoldgico na dimensado pedagdgica, articulada as relagdes politicas e éticas
da docéncia. A partir disto, pensamos ser importante construir espacos de

problematizacdo e conscientizacdo do papel do campo epistemolégico para o
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ensino de ciéncias, pois evidenciamos lacunas na formagao inicial ou

continuada.
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REFLEXOES SOBRE AS PESQUISAS DO SEMINARIO INTEGRADO
REALIZADAS PELOS ALUNOS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO

Franciéli Peripolli (Departamento de Ciéncia da Vida — Unijui, PROBIC-FAPERGS)
Aline Giovana Finger (Departamento de Ciéncia da Vida — Unijui, PIBIC-CNPq) Maria
Cristina Pansera de Araujo (Departamento de Ciéncia da Vida— Unijui)

Resumo

A educacao brasileira passa por muitas mudancgas. O governo do estado do Rio
Grande do Sul (gestdo 2010-2014) reorganizou o ensino médio, propondo aos
professores e alunos, espacos- tempo de sala de aula compartilhados com o
desenvolvimento de pesquisas sobre situacdes cotidianas, que oportunizaram o
aprofundamento do conhecimento especifico de modo contextualizado, no
Seminario Integrado. O Seminario Integrado, como espacgo-tempo de
organizacédo e apresentacao dos temas de pesquisa vinculados as duvidas dos
alunos, proporcionou-lhes dialogos entre as diversas areas de conhecimento,
numa perspectiva interdisciplinar. O objetivo foi verificar como os alunos
entendem e realizam a pesquisa escolar, cujos resultados foram apresentados
na Mostra da Escola, para os demais colegas e professores. As apresentacoes
foram videogravadas, transcritas, analisadas e por fim realizada a selecéo dos
episédios representativos. A pesquisa mostrou que os assuntos do cotidiano
provocaram a busca de informacbBes, expansdo e aprimoramento do
conhecimento dos sujeitos envolvidos, com melhoramento da fala e postura em
publico. Instigou os alunos a aprenderem e articularem assuntos, opinides e
dialogos com o conhecimento cientifico, de maneira que as reflexdes
proporcionadas, na formacéo pela pesquisa, ampliassem as relacdes professor-
aluno mediada pelo conhecimento.

Palavras—chaves: Seminario integrado, pesquisa, ensino.

Abstract

The Brazilian education is going through many changes. The government of
Rio Grande do Sul state (management 2010-2014) reorganized the high school,
proposing to teachers and students, classroom-time spaces shared with the
development of research on everyday situations that oportunizaram the
deepening of specific knowledge of contextualized way, the Integrated Seminar.
The Integrated Seminar, as an organization of space-time and
presentation of research topics related questions from students, provided them
with dialogues between the various areas of knowledge, an interdisciplinary
perspective. The goal was to determine how students understand and realize
the school survey, whose results were presented at the show of the school,
to other colleagues and teachers. The presentations were videotaped,
transcribed, analyzed and finally carried out the selection of representative
episodes. Research has shown that everyday matters caused the search for
information, expansion and improvement of knowledge of the subjects involved,
with improvement of speech and posture in public. He urged students to learn
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and articulate issues, opinions and dialogue with the scientific knowledge so that
the reflections offered, training for research, broaden the student-teacher
relationships mediated knowledge.

Keywords: Integrated seminar, research, teaching.

Introducéao

A escola é um espaco que passou por muitas mudancas desde a
democratizacdo do seu acesso e melhoria da qualidade, mudancas que
continuam até hoje, mas que precisam ser avaliadas e compreendidas.

Com projeto do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, a
reestruturacao curricular do ensino médio implantada, de 2011 a 2014, apos a
Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educacédo Profissional, propiciou
0 desenvolvimento dos alunos, assegurando-lhes “a formagcdo comum
indispensavel ao exercicio pleno da cidadania e os meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”, conforme a LDB (BRASIL, Lei n°
9.394/1996, Art. 22).

Com a proposta, os alunos tém as aulas e tempo para o desenvolvimento
de projetos, aliando a teoria e a pratica, propiciam um espaco de estudos
interdisciplinares e contextualizado. Fernandes (2011, p. 75) cita que ‘além das
aulas expositivas, supera praticas pedagogicas arcaicas, oferecendo ao
educando chances para a aprendizagem que ndo se resumem a cépia e
memorizacgao de livros didaticos’.

De acordo com a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico
e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio (2011-2014), ‘a pesquisa é
0O processo que, integrado ao cotidiano da escola, garante a apropriacdo
adequada da realidade, assim como projeta a possibilidade de intervencéo.
Alia o carater social ao protagonismo dos sujeitos pesquisadores’ (RIO
GRANDE DO SUL, p. 20).

O educar pela pesquisa estimula os alunos a aliar o conhecimento ja
existente com a pratica do dia a dia, instigando-os e estimulando-os, além de
contribuir e melhorar o aprendizado. Segundo o documento da Seduc do Rio
Grande do Sul (2011), ‘a realizacdo da pesquisa, em sala de aula, motiva os
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alunos e faz com que eles tenham participacdo na construcado e reconstrucéo
do seu conhecimento. Ainda, a proposta curricular elege a pratica de
elaboracao de projetos em Seminarios Integrados, como estratégia de trazer o
mundo real e dar vida aos conhecimentos formais’.

Com a pesquisa, 0s alunos conseguem fazer uma interagdo com as
demais areas do conhecimento, trabalhando de forma interdisciplinar. Segundo
Faure (1992, p. 65), ‘A interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma
integracdo progressiva dos sistemas conceituais’, e de forma
contextualizada, como Maranhdo (2009, p. 1) afima que ‘a
contextualizacdo do contetdo traz importancia ao cotidiano do aluno, mostra
gue aquilo que se aprende, em sala de aula, tem aplicacdo pratica em nossas
vidas'.

A proposta dos Seminédrios Integrados (SI) propicia aos alunos
desenvolverem a aprendizagem pela pesquisa, fazendo com que eles
interajam mais uns com 0s outros, na busca de conhecimento dentro e fora
de sala de aula. Conforme a Secretaria da Educacéo (2011), o S| é uma:

[...] Oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental; garantir a preparagdo bésica
para o trabalho e a cidadania; dotar o educando dos instrumentos
que o permitam “continuar aprendendo”, tendo em vista o

desenvolvimento da compreensdo dos “fundamentos cientificos e
tecnologicos dos processos produtivos” (p. 9).

No projeto “A Pesquisa como Processo de Articulagdo Curricular e
Desenvolvimento Sociocognitivo de Estudantes e Profissional de Professores
no Ensino Médio”, em parceria com professores de escolas, buscou-se entender
0S novos caminhos que a pesquisa escolar possa percorrer, a partir da
reorganizacdo curricular do ensino médio politécnico. Esta reorganizacdo
curricular requer outras modalidades e intencionalidades para que a pesquisa
dos estudantes ultrapasse a linearidade dos conteudos escolares, de modo a
produzir novos conhecimentos ao articular e complementar os estudos em
diferentes contextos.

Neste trabalho, o objetivo €& verificar como os alunos do ensino
médio entendem e realizam a pesquisa apresentada na Mostra realizada pela
escola para os demais alunos e professores e que ampliacdo de
conhecimentos eles evidenciam.
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Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos as apresentacdes das pesquisas
nos seminarios de tese foram videogravadas pelas bolsistas académicas de
Ciéncias Bioldgicas. As videogravacbes da apresentacdo da Amostra do
Seminario Integrado, que aconteceu nos dias 18 e 19 de novembro de 2014,
numa escola estadual na cidade de ljui, que participa do projeto, foram
transcritas e analisadas.

Para garantir a privacidade dos participantes e o sigilo dos dados, a
identificacdo foi feita da seguinte forma: os estudantes por alunol, aluno2,
aluno3, conforme a autoria de cada um nas falas. Todos autorizaram o uso dos
dados obtidos para andlise, sistematizacdo e publicacdo em eventos ou
periodicos cientificos da area. Os episédios foram numerados de 1 até n, de
acordo com a sequencia de apresentacdo no texto, a partir de cada tema,
por exemplo, episédio UM 1(1 episédio da mecanica de usinagem). Os
episodios foram lidos sistematicamente, via analise textual discursiva (ATD
MORAES & GALIAZZI, 2011) e alguns deles sédo apresentados e analisados

neste texto.
Resultados e discussoes

O tema de pesquisa trazido pelos alunos foi bem variado, entre eles
estavam: mecanica de usinagem, estética, funcionamento de uma revenda de
gas, materiais reciclaveis: escritorio, circuito elétrico, materiais reciclaveis, arte
sustentavel, historia do saci, historia das bonecas, brinquedos ecos, a evolucéo
do brincar, temas que estdo com eles desde a infancia.

No primeiro episédio, 0s alunos trouxeram um pouco do que aprenderam
no curso técnico que fazem no turno inverso das aulas em outra escola, sobre

mecanica de usinagem.

Episodio MU 1: Mecéanica de usinagem

Aluno 1: Nés l4 no SENAE, nés produzimos pegas. Aqui N0 meio
tem uma bomba injetora. NO0s aprendemos a desenhar, a ser
técnicos. A primeira etapa € essa aqui, onde deixar certa as
medidas, sangrar para fazer essas diferentes etapas e aqui € o jeito
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que elas tem que ficar. Como vocés podem ver aqui é a recadilha
paralela, cbncavo, cone, convexa e recadilha cruzada.

Aluno 2: Primeiro a gente faz os desenhos, o planejamento de cada
etapa. Tem que usar os EP/’s, selecionar o material correto. Uma
parte para a nossa propria prote¢do: nao usar manga comprida, usar
boné, cabelo comprido tem que usar uma toca, ndo usar anel,
pulseiras e correntes.

Neste episodio, os alunos trouxeram um pouco do que aprendem no
curso, uma profissao, para o futuro de cada um. Conforme o Art. 1° da
Resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico (1999), em paragrafo Unico “a educacao
profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia
e a tecnologia, objetiva garantir ao cidaddo o direito ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social” (p.1).

Foi possivel observar a atencdo dada por eles a questdo da seguranca
no trabalho, o que provocou a reflexdo sobre os novos conhecimentos e sua
utilizacdo. E, ainda mostram a importancia das etapas de elaboracao das pecas
na usinagem e, quais os cuidados que devem ser tomados no processo.

Os episédios MR1, MR2 e MR3 foram retirados da apresentacdo dos
alunos da pesquisa sobre Materiais Reciclaveis, um tema presente no cotidiano
de cada um. As falas dos alunos 1, 2 e 3, que fizeram a pesquisa, ainda
encontram-se no senso comum sobre o0 que é reciclar, pois faltou distinguir
reciclar, reutilizar e reformar. Trouxeram para a Mostra e conhecimento do

publico exemplos de reutilizagdo dos materiais.

Episodio MR1: Materiais reciclaveis: escritorio

Aluno 1 — bom o nosso trabalho é sobre reciclagem para escritério.
Dai a gente tem varios materiais, esse € um porta-canetas: de lata,
pet e rolo de papel higiénico. Os materiais reciclaveis, tipo os
caminhdes de lixo vem buscar e dai eles levam la e fazem varios
tipos de coisas.

Aluno 2 - vou explicar o que é a reciclagem, que é 0 processo que
faz com que os produtos se tornem novos e podem ser reutilizados.

Aluno 3 — é muito facil de fazer, é lata, pet, rolo de papel higiénico
gue se encontra em qualquer lugar. Aqui essa caixa de som a gente
fez com caixa de leite e caixa de papeldao e dai a gente sé ligou os
cabos. Rolo de papel higiénico, bem facil de encontrar, tem em
gualquer casa e qualquer lugar.
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Por outro lado, no episédio MR2 é levantado o modo de fazer cada um
dos reaproveitamentos dos materiais. E mostrado que o reaproveitamento dos

materiais ja vem sendo feito ha muito tempo.

Episodio MR2: Materiais reciclaveis - como fazer

Aluno 1 - aqui um pote feito de garrafa pet e esses aqui séo
origami, que sdao originais da China, feitos de papeis picados.

Aluno 2 - eu vou dar o exemplo, a gente corta assim o papel, mais ou
menos esse tamanho e dobra no meio e faz um triangulo, assim 6, s6
gue a gente tem que montar com aquelas colas quentes, dai vai
montando.

Aluno 1 — esse aqui a gente fez, dai esse aqui é pra dar o exemplo.
Dai, aqui € um porta-moedas feito com vidro de pepino. Aqui é um
puxa saco, dai coloca os sacos assim, dobrados.

No episédio MR3, a discussédo refere-se a arte sustentavel, constituida

a partir da reciclagem de materiais.

Epis6dio MR3: Arte Sustentavel

Aluno 1 — nosso trabalho é sobre arte sustentavel, uma arte pelos
cientistas, mas é uma arte bem divertida, com reciclagem. Dai a gente
pesquisou mais e descobrimos a arte sustentavel, dai a gente fez o
RECICLAMAN, boneco que envolve tudo isso. Foi bem legal fazer a

arte, o trabalho.

Como Galiazzi e Moraes (2002) afirmam, ‘eles vivenciaram o educar pela
pesquisa, ou mesmo, a pesquisa como principio educativo, como momento
para reflexdo, acdo, leitura, escrita, argumentacdo e caminho para o
desenvolvimento de sujeitos autdnomos’. Ainda, conforme o Seduc do RS ‘no
Seminario Integrado os alunos desenvolvem atividades de pesquisa,
colocando em pratica os conhecimentos tedricos. A nova modalidade também
busca preparar os jovens para a sua futura insercdo no mundo do trabalho
ou para a continuidade dos estudos no nivel superior’.

Os episddios HB1 e EB1 referem-se aos trabalhos do grupo 2 sobre
a Historia das Bonecas e a Evolucédo do Brincar, trazendo que nos dias atuais

algumas brincadeiras foram deixadas de lado pelo avanco das tecnologias.

Episodio HB1: Historia das bonecas

Aluno 1 — o nosso grupo fala da historia das bonecas. As bonecas existem
desde a pré- historia e elas eram feitas de pedacos de madeiras e pedagos
de pedras e elas eram usadas em cultos religiosos pelos sacerdotes e pelos
curandeiros. Elas foram evoluindo durante o tempo, durante toda a sociedade.
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No século 18 com a expanséo das industrias de roupa, elas passaram a ser
comercializadas e foi uma explosdo no mundo inteiro, que as criancas
passaram a brincar mais, e ate hoje elas brincam, sé que hoje em dia as
bonecas estéo sendo substituidas pelas tecnologias.

Episodio EB1: a evolucao do brincar

Aluno 1 - brincar é fundamental para a formacgéo das criangas. Os brinquedos
tiveram uma longa evolucao desde a pré-historia ate os dias atuais.

Aluno 2 - ja na pré-historia, a boneca estava presente ha 40 mil anos antes
de cristo, ja é de bastante tempo, ja tinha brincadeiras, e desde la pra ca houve
uma evolug&o muito grande do real e do virtual. Mas esses dois tipos s&o do
mesmo tempo que é ensinar e se divertir, mesma funcéo.

Aluno 3 — dai os brinquedos mudaram, o lado fisico com o que as criancas
brincavam entre elas mesmos e o virtual que dai comecou a ir pros jogos
online, video games, esses tipos de coisa.

Aluno 1 — Aqui temos em exposi¢do uma boneca, ndo especificamente ela,
mas as bonecas surgiram ha 60 mil anos antes de Cristo, ndo com esse
mesmo material. Auge nos anos 60, houve o confinamento das pessoas hum
espago, nas suas casas, entédo a forma das criancas se ocuparem, passavam
em casa. O primeiro videogame era chamado de caixa de sapato, era um
videogame muito grande, seus controles em formato de tijolo e tinha
uma alavanca. Entdo, mudou muito de la pra ca, criado o Sega, em
1990, mostra a evolucdo dos videogames.

Aluno 4 - porque a mudanca do fisico, do brinquedo para os videogames,
por causa da busca por uma brincadeira mais facil, sem causar sujeira, sem
atrapalhar os espacos com os pais. Os pais chegavam em casa, saiam de
manha e voltavam de noite e queriam sossego e as criangas estavam
brincando, sujeira, entdo os videogames entraram para facilitar a vida dos pais
também e divertir as criancas sem ir pras ruas por causa da violéncia, transito,
diminuicdo dos espacos para as criancas brincarem, pracgas, e entdo por isso
a era dos video games e o fim dos brinquedos, de duas pessoas brincarem.
Foi mais para facilitar a vida dos pais.

Aluno 1 - as vantagens e desvantagens. As desvantagens: com esses
videogames as criangas param de se movimentar, comecaram a ficar mais
em casa, com espaco pequeno, comecaram a desenvolver asma, obesidade.
Algumas atividades o avanco intelecto, antes brincando de boneca elas ndo
tinham essa evolugdo e o video game facilitou.

Como avancgo da tecnologia, muitas vezes os brinquedos comuns estéo
sendo deixados de lado e dando espaco para 0s equipamentos eletrénicos,
perdendo assim a possibilidade de contato das pessoas entre si, de invengao
e criatividade dos individuos, diante de novas situacdes. Perdeu-se também a
relacdo com o real, a medida que os jovens podem destruir e reconstruir casas,
edificios, moveis, artefatos e pessoas virtuais. De fato, antigamente, os jovens
criavam cenarios ficticios, mas tinham consciéncia deste “faz de conta”, hoje
nos jogos tudo para possivel, tanto destruir quanto reconstruir num instante,

em pouco tempo. Em consequéncia disto, o imaginario fica desconectado
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do real, dificultando a formacdo do cidaddo com responsabilidade e

criticidade diante das questbes que afligem a sociedade humana.

Considerac®es finais

A observacdo e andlise das apresentacbes dos alunos do ensino
médio, que participaram do Seminario Integrado, mostraram que a pesquisa
em sala de aula trabalhou temas da nossa atualidade e cotidiano, com parte
das atividades de ensino e aprendizagens, que resultam em avaliacdes
representadas por notas. Aprenderam a identificar um tema relevante, reunir e
utilizar as informacdes, que permitem compreendé-los, expandindo e
aprimorando o conhecimento, melhorando a fala em publico.

Assim, a pesquisa em sala de aula instiga nos alunos o gosto pela
pesquisa, ajudando na aprendizagem, tendo novos assuntos e diferentes
opinides, com ajuda dos professores para o desenvolvimento da pesquisa.
Segundo Vian e Del Pino (2014), o Sl busca “o dialogo com as demais areas
do conhecimento e organizar ou estruturar os projetos a serem desenvolvidos,
principalmente pelos estudantes, sob a orientacdo de um professor, enquanto

espaco de desenvolvimento e aplicacdo de projetos de pesquisa” (p.67).
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SALAO DAS CIENCIAS: EM BUSCA DA (RES)SIGNIFICACAO NO
PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER CIENCIAS
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Gabriela Martine (UFFS)

RESUMO

Construimos o presente trabalho em forma de um relato experiencial sobre o
projeto denominado “Saldo das Ciéncias”, o qual foi desenvolvido no municipio
de Cerro Largo (RS) e fomentado pela CAPES a partir do Edital
TI/CNPg/SECIS/MEC/CAPES N ° 46/2013. Relatamos, entdo, 0 processo
de preparacdo e desenvolvimento do evento, atentando para nossas
preocupacdes e objetivos para com o Ensino de Ciéncias. O evento aconteceu
nos dias 18 e 19 de novembro de 2014, porém, como abordamos no texto, 0s
trabalhos comecaram alguns meses antes; principalmente por meio de reuniées
e atividades, a fim de organizar, promover 0 evento e estimular a participacéo
neste, principalmente por parte dos alunos. Realizou-se, também, um processo
de orientacdo e auxilio aos participantes para a construcdo dos projetos e
trabalhos, bem como para desenvolvimento de um diario de bordo no qual
deveriam registrar o processo de construcdo dos mesmos. Nos dias do evento
foram realizadas outras atividades além da exposicdo dos trabalhos, foram
ministradas oficinas teméticas relacionadas a Ciéncia para 0s alunos
participantes e uma palestra destinada aos professores em formacéao inicial e/ou
continuada. Acreditamos o desenvolvimento deste evento contribuiu
significativamente para a formacdo de cidaddos mais criticos, bem como foi
possivel estimular o gosto pelas Ciéncias e promover a divulgacdo das
producdes cientificas escolares, objetivo do edital CNPg. Pois, o Saldo das
Ciéncias constitui-se como uma experiéncia formativa para os participantes,
tanto alunos da educacgéo basica quanto aos demais envolvidos, uma vez que
buscamos construir um processo interativo ndo s6é no evento, mas em
todo o processo.

Palavras-chave: Educar pela pesquisa, Ensino de Ciéncias, Feira de Ciéncias.

Abstract

We built this work in the form of a report on the project called "Hall of Science",
which was developed in Cerro Largo city (RS) and promoted by CAPES from the
Edital TI/CNPq/SECIS/MEC/CAPES N ° 46/2013. Report, then the preparation
and development of the event, paying attention to our concerns and objectives
towards the Science Teaching. The event took place on 18 and 19 November
2014, however, we approach the text, the work began a few months before;
mainly through meetings and activities in order to organize, promote the event
and encourage participation in this mainly by students. It held also a process of
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guidance and assistance to participants for the construction of projects and
works, as well as to develop a diary of maple in which they should register the
building process of the same. In the days of the event were carried out other
activities in addition to the exhibition of the works; thematic workshops
related to science for participating students were given a lecture and more for
teachers [in initial and/or continued formation]. We believe that with the
development of this event significantly contribute to the formation of more
critical citizens and could stimulate the taste for science and promoting the
dissemination of scientific school productions. For the Hall of Sciences was
established as a formative experience for the participants, both students of basic
education as the others involved, as we seek to build an interactive process not
only at the event, but in the whole process.

Keywords: educating through inquiry, science education, science fair.

INTRODUCAO

O Salédo das Ciéncias (também chamado de feira de Ciéncias, mostra
cientifica, entre outras denominacgdes) visa o desenvolvimento de atividades de
interesse tanto individual quanto coletivo, nas quais 0 espaco proporcionado
pelas acdes desenvolvidas vem a possibilitar a construcdo de uma
aprendizagem coletiva, na medida em que envolve alunos, professores e a
comunidade escolar em geral. Lima (2011, p. 197) nos diz que os salbes de
Ciéncias constituem-se “como um convite para abrir as janelas: da curiosidade
e interesse do aluno da criatividade e mobilizacdo do professor, da vida e
sentido social da Escola”.

Percebemos, principalmente por meio da insercdo de bolsistas dos
programas como: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e Programa de Educacédo Tutorial (PET) da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo- RS, que as escolas estaduais e
municipais desenvolviam feiras/saldes de Ciéncias de forma individual em cada
escola. E, ainda que, ndo contavam com uma participagdo significativa da
comunidade escolar como um todo, geralmente. Analisamos também que
os trabalhos e projetos que os alunos desenvolveram nas feiras ocorridas desde
o ano de 2010 foram mediados pelos bolsistas. Ou seja, 0s bolsistas ja tinham
um conhecimento de como trabalhar com o evento, e também de como mediar

a construcdo e desenvolvimento das atividades.
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Desenvolvemos a proposta de realizar o Saldo das Ciéncias, com o
intuito de estimular uma troca de saberes por meio do desenvolvimento e
sistematizacéo de trabalhos de forma coletiva entre as escolas do municipio,
sendo essas escolas estaduais, municipais e privadas do municipio de Cerro
Largo, estado do Rio Grande do Sul (RS). Pois, acreditamos assim como
Bethlem (1971), que ensinar Ciéncias constitui-se também uma troca de
saberes entre as pessoas.

Quanto aos objetivos pretendidos com o desenvolvimento do Salédo das
Ciéncias, destacamos que pretendiamos: auxiliar o aluno na compreenséo do
mundo, estimulando a construcdo de conhecimentos para a aplicacao, também,
na vida cotidiana; estimular o gosto pelas Ciéncias; preparar o aluno
para 0 desenvolvimento de métodos investigativos e elaboracédo de
pesquisas; estimular um posicionamento critico e autbnomo e despertar nos
alunos para o desenvolvimento de atitudes cientificas (BETHEM, 1971).

Almejavamos, também, a culminacdo de um processo de estudo,
investigacdo e producdo que teve por objetivo a educacdo cientifica dos
estudantes (HARTMANN; ZIMMERMAN, 2009). Ainda queriamos contribuir
para a divulgacdo da ciéncia e para que os alunos demonstrassem sua
criatividade, seu raciocinio légico, sua capacidade de pesquisa e seus
conhecimentos cientificos através da divulgacdo das producdes cientificas para
0 publico visitante (MORAES, 1986).

Dessa maneira, o evento tinha como principio norteador a apresentacao
e divulgacao das sistematizacdes produzidas nas escolas a partir de propostas
de pesquisa, e este relato tem o intuito de apresentar os resultados construidos
através da proposta Saldo das Ciéncias, aprovada no Edital
TI/CNPg/SECIS/MEC/CAPES N °© 46/2013.

METODOLOGIA
Pré-evento

Os trabalhos comecaram mesmo antes da realizacdo do evento, que

realizou-se nos dias 18 e 19 de novembro de 2014. A equipe organizadora,
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bem como os alunos e professores, desenvolveram agbes para organizar,
orientar e qualificar os trabalhos e desenvolvimento do evento.

Foram feitas diversas reunides com as escolas participantes, com o
objetivo de divulgar e esclarecer questdes sobre o evento. Realizaram-se,
também, divulgagbes mais voltadas aos alunos, buscando motiva-los a
participarem do projeto. Nestes encontros e reunifes, sempre buscamos focar
na importancia que o evento como um todo (ndo somente a exposi¢cao em Si)
teriam no processo de ensino e aprendizagem do aluno, bem como dos demais
envolvidos. Mancuso (2000) relata que a realizacao de Feiras de Ciéncias pode
trazer beneficios para alunos e professores, bem como mudancas positivas
no trabalho em Ciéncias, tais como: o crescimento pessoal e a ampliacdo dos
conhecimentos; a ampliacdo da capacidade comunicativa; mudancas de habitos
e atitudes; o desenvolvimento da criticidade; maior envolvimento e interesse; o
exercicio da criatividade conduz a apresentacdo de inovacdes e a maior
politizacéo dos participantes.

Todos os alunos que expuseram trabalhos tiveram um
acompanhamento de professor orientador da escola e de bolsistas PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e Pet (Programa
de Educacdo Tutorial) da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS. Os
bolsistas tinham o papel de auxiliar no desenvolvimento da escrita dos
trabalhos/projetos dos alunos nos diarios de bordo, onde os alunos deviam
descrever as etapas do seu trabalho (escolha do experimento, selecao, testes,
conclusdes, bases teéricas, etc). Esta orientacdo dos bolsistas foi
disponibilizada durante toda a execucdo do projeto e também durante a
pesquisa ou experimento a ser desenvolvido.

Instigou-se 0s alunos para que estes escrevessem diarios de bordo,
como um instrumento para relatar e refletir os processos envolvidos do trabalho,
desde a preparacdo até o desenvolvimento e conclusdes dos trabalhos. Os
grupos tiveram a opc¢éao de escrever o diario coletiva ou individualmente. Esse
instrumento objetivou auxiliar por meio dos relatos as reflexdes referentes aos

conceitos envolvidos nos trabalhos e experimentos, visto que

a perspectiva das narrativas das trajetérias dos sujeitos
significa, além de tentarmos compreender o processo de
transformacdo até o momento atual, procurar captar o0s
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movimentos que delinearam liames e nos, na constituigdo
desse tecido (SOUZA; GALIAZZI, 2008, p. 264).

Acreditamos que a reflexdo permite que os estudantes observem e
interpretem o que foi desenvolvido, opinando, expondo suas opinides e ideias.
Bem como, cremos que a utilizagdo de ferramentas concretas, aliadas a
metodologias que estimulem a reflexdo, faz com que os alunos se tornem
sujeitos ativos e protagonistas do seu processo de ensino e aprendizagem.
O que é de suma importancia, pois assim como relata Moraes (1992, p. 12): “o
Ensino de Ciéncias ndo deve limitar-se as atividades em si, mas deve conseguir
envolver a capacidade reflexiva dos alunos, promovendo dialogos e
discussbes constantes, assim como comunicacdes orais e escritas dos
resultados de seu trabalho”.

Ainda, no pré-evento, organizamos um caderno do evento, onde foram
organizados os resumos dos trabalhos e as programacfes do evento. Este

livro/caderno do evento foi disponibilizado gratuitamente aos visitantes em geral.

Evento

O evemto ocorreu em dois dias nos quais o primeiro(18/11/2014) foi
reservado para as palestras (ver Imagem 1) e oficinas e o segundo
(19/11/2014) mais voltado para a exposicédo em si dos trabalhos escolares (ver
Imagem 2). O Saldo das Ciéncias foi realizado nas dependéncias da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Otto Flach-CIEP, onde tivemos a
disposicédo grande espaco fisico e equipamentos. Tivemos uma preocupacao
em estimular a visitagdo do evento, visando 0 incentivo para 0s expositores

continuarem engajados no ramo da ciéncia.
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de setembr e 2015 na Une Ciéncias Biolégicas

Fonte:Kretschmer,2014.

As atividades desenvolvidas durante o Saldo das Ciéncias (preparacéo
e o desenvolvimento) basearam-se no Educar pela Pesquisa (DEMO, 1996;
MORAES, 2002), na experimentacdo (ROSITO, 2008) e no ensino por
investigagdo (CAMPOS; NIGRO, 1999), bem como na articulagdo entre estas.
Dentro deste enfoque procuramos debater orientagbes de projetos de pesquisa
e seus beneficios nos processos de ensino e aprendizagem.

O objeto do desenvolvimento destas atividades foi incentivar os
professores de educacéo basica no desenvolvimento de aulas mais voltadas a
metodologias didaticas alternativas (GULLICH, 2013). E, além de incentivar
gueriamos inspira-los, mostrando como estas metodologias podem ser
desenvolvidas na escola e quais os beneficios que elas podem trazer quando
bem desenvolvidas.

Foram ministradas: uma palestra “Ensino de Ciéncias: Perspectivas e
Desafios” , ministrada por pesquisadora da area, para professores e
licenciandos. Ofertamos também oficinas, sendo estas: 1. Ar e Poluicdo
Atmosférica (para Séries Iniciais do Ensino Fundamental — desenvolvida pelo
PIBID Interdisciplinar); 2. Construcdo de Microscépios Reciclaveis (para
Séries Finais do Ensino Fundamental — desenvolvida pelo PIBID Ciéncias
Bioldgicas);

3. Construindo um Termostato (para Séries Finais do Ensino
Fundamental — desenvolvida pelo PIBID Quimica); 4. Construcdo de Torre de
Liquidos e Elaboracdo de Camara Escura (para Séries Finais do Ensino

Fundamental — desenvolvida pelo PETCiéncias); 5. Aplicagbes no Mundo
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Moderno; 6. A Quimica é show; 7. No¢Bes de Astronomia: Fases da Lua,
Estacdes do Ano, Planetas, Asteroides, Cometas e Meteoros (todas para o

Ensino Médio e desenvolvida por professores formadores da UFFS).

RESULTADOS E ANALISES

Participaram expondo trabalhos (ver Imagens 6 e 7) no Saldo das
Ciéncias os estudantes regularmente matriculados nas escolas de ensino
publico e privado, no ensino fundamental, médio e politécnico. S6 puderam
expor trabalhos e projetos, os alunos de escolas pertencentes ao municipio
de Cerro Largo —RS, mas o Saléo dasCiéncias foi aberto a comunidade geral

para visitacao.

Imagens 6 e 7: Alunos expondo seu trabalho no Saldo das Ciéncias.

Fonte: Kretschmer, 2014.

Fez-se uma pré-selecdo dos trabalhos para o Saldo das Ciéncias de
acordo com cada categoria, que ficou sob responsabilidade de cada escola. Ao
todo foram cinco categorias, que tiveram numeros de vagas restritos para
melhor organizacdo e funcionamento, sendo elas distribuidas da seguinte
forma: Categoria A — Ensino Fundamental - Séries Iniciais (11 vagas — 01 por
escola); Categoria B — Ensino Fundamental - Séries Finais (28 vagas — 01
por ano, 04 por escola); Categoria C — Ensino Médio (12 vagas — 02 por ano,
06 por escola); Categoria D — PIBIC Ensino Médio (10 vagas — 01 por bolsista);
Categoria E — Ensino Médio Politécnico (03 vagas — 01 por ano, 01 escola);

Categoria F — Ensino Médio — 2° ano (07 vagas).
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Nas categorias A, B e C foram apresentados trabalhos na modalidade
Experimentacdo em Ciéncias. Diferindo das demais, as categorias D e F
desenvolveram trabalhos de Ciéncias articulado a pesquisa. Ja a categoria E
desenvolveu trabalhos de pesquisa com foco na dimensao trabalho e
profiss@es, ligadas aos eixos do politécnico.

Definiu-se que cada trabalho poderia ser desenvolvido por um grupo com
no minimo um e no maximo trés integrantes (devendo, obrigatoriamente
todos os integrantes serem pertencentes do mesmo ano/série e mesma escola),
e devendo ter um professor orientador responsavel. Professor ao qual, coube
a funcdo de coordenacdo, bem como supervisdo do trabalho dos estudantes,
respondendo pelos mesmos quando necessario.

Foram inscritos e apresentados 52 trabalhos ao todo, sendo estes
distribuidos da seguinte forma: 6 na categoria A, 24 na categoria B, 10 na
categoria C, 1 na categoria D, 4 na categoria E e 7 na categoria F. Salientamos
a importancia deste processo de exposi¢cao e apresentacao dos trabalhos, visto
que, para tanto os alunos deveriam saber interpretar os experimentos, trabalhos
ou projetos, percebendo os seus aspectos mais significativos (BETHLEM,
1971), bem como salientamos concordando com Moraes (2002) que na
pesquisa, a sistematizacdo das aprendizagens é um passo final e primordial
para comunicac¢ao dos resultados aprendidos.

Dentre os trabalhos apresentados selecionaram-se trés trabalhos em
cada categoria, que foram classificados em 1°, 2° e 3° lugares respectivamente
(Ver Quadro 1). Além disso, as categorias D e F concorreram as 05 bolsas de
Iniciacdo Cientifica Junior implementadas em 2015 pela UFFS com apoio
financeiro do CNPq. Essas bolsas de estudo tem como “objetivo incentivar
jovens alunos de ensino médio de escolas publicas a fazerem parte de
projetos de pesquisa desenvolvidos por grupos de pesquisas” (OLIVEIRA e
FALTAY, 2011, p. 185). No quadro 1 é possivel identificar os trabalhos

classificados no evento.
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Quadro 1: Alunos vencedores do Saldo das Ciéncias

Ranking de

Categoria Titulo do
1° Discutindo alimentacdo saudavel na trilha dos
20 Exploséo de

FEBETIES MG 3° Os microorganismos existentes em nossas

1° Conhecendo um pouco mais sobre bactérias
20 Erguendo materiais com a presséo da 4gua: Robd
3° Rob6 Guindaste Hidraulico
1° Eletroimas e Sapatos Magnéticos
20 Refratdbmetro de Abbe
3° Fonte de

D-PIBIC A Historia da Ciéncia como perspectiva

Ensino didatica para o
E-Ensino Médio 13 Biodigestor

Politécnico 20 A energia da Vitamina C
3° Inseticidas e Transgénicos
1° Fonte de
20 Aquecedor de
3° O sangue: caracteristicas e importancia
40 O aborto na adolescéncia
50 Producéo de iogurte caseiro

Fonte: Boszko; Dutra; Gullich, 2015.

A avaliacdo deu-se por meio da leitura reflexiva e andlise dos

relatérios (contendo introducdo, metodologia, explicacdol/justificativa da

escolha do trabalho, desenvolvimento e conclusdo) e diarios de bordo

desenvolvidos pelos alunos, através dos seguintes critérios: Originalidade na

escolha do tema; Desenvolvimento do experimento (Caracteristicas

investigativas, profundidade da pesquisa, criatividade e inovacao, materiais

utilizados); Utilizacdo da metodologia cientifica; e, apresentagdo do trabalho

(dominio do tema por meio de explicagéo oral).

Cada critério avaliativo teve peso de 0 a 10. A nota final de cada

trabalho foi constituida através de uma média aritmética das notas atribuidas

pelos avaliadores em cada critério de avaliacdo. Logo, os trabalhos que

obtiveram as melhores notas foram os trabalhos premiados. Os avaliadores
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foram professores formadores da UFFS, ligados a area do conhecimento:
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, para que pudessem fazer a
avaliacdo, estes puderam questionar o estudante expositor, observar 0s
materiais produzidos e ler os relatorios e diarios. Facilitando a avaliagéo,
os avaliadores receberem os resumos publicados no Caderno do Evento para

leitura previamente.

CONCLUSOES

Com base na realizacédo do projeto em questédo, podemos afirmar que o
Saldo das Ciéncias alcancou seu objetivo central. Visto que, fizemos a
divulgagéo das producdes cientificas escolares, incentivando a pesquisa escolar
e buscando perceber como ela realmente acontece. Além de possibilitar ao
aluno ler o seu mundo e amplia-lo, por meio da construcéo de conceitos e da
aqguisicao de habilidades de pensamentos (MORAES, 1992). Procuramos criar e
fortalecer espacos de interacdes sobre pesquisa, producdes e formacédo de
jovens pesquisadores, estimulamos os alunos a terem gosto e curiosidade pelas
Ciéncias pela via da experimentacdo e trabalhos baseados no ensinar pela
pesquisa e investigacdo, como também estimulamos a troca de experiéncias
entre as diferentes escolas participantes do evento e inclusive entre estas e
a universidade, pois como afirma Lima (2011, p. 196):
ao submeter um trabalho os alunos tém a oportunidade de ouvir
comentérios e questdes sobre o que produziram, encontrando
outras perspectivas/angulos de visdo. Ao visitar outros

trabalhos, tém a possibilidade de contato com novos objetos de
conhecimento e novos parametros de producéo.

Reiteramos a importancia do desenvolvimento das feiras/mostras/salao
de Ciéncias, visto que oportuniza um momento de praxis, no qual é possivel
que se construa um ambiente favoravel para melhor compreensdo do
conhecimento cientifico, onde as atividades, tanto praticas quanto tedricas,
estdo integradas, contrapondo o0 ensino a partir de meras atividades de
verbalizacdo e memorizagao (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2009). Bem como,
oportuniza “uma compreensdao efetiva e critica, de modo que o aluno se torne

sujeito da construgéo e transformacgao de sua realidade” (MORAES, 1992,p.14).
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Durante 0 processo nos propomos a pensar razdes para se pesquisar
e para termos um evento como o Saldo das Ciéncias em Cerro Largo — RS,
atendendo nossas escolas e entdo pensamos em 4 grandes razdes: i) a razao
formativa, que se refere a termos uma conexdo entre a formacao inicial aqui
mais fortemente representada pelos programas como PET e PIBID, a formacao
continuada dos professores da area de Ciéncias da Natureza que participam
dos Ciclos Formativos de Ensino de Ciéncias e Matematica e a formacao
continuada dos professores formadores aqui especialmente dos membros do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica
(GEPECIEM) que tem discutido especialmente questbes voltadas a
investigacdo na escola, educar pela pesquisa e a investigacdo nas praticas
docentes; ii) nossa ideia de pesquisa que passa necessariamente pela
articulagdo com a extenséo e se realoca como uma perspectiva de articulacao
Escola e Universidade, producéo cientifica e formacéo de professores, entre
tantos outros duetos que poderiamos compor, bem como atualmente tem
realizado diferentes conexdes desde o ensino fundamental com projeto como o
PICMEL — FAPERGS, passando pelo Ensino Médio através do PIBIC EM —
CNPqg, chegando a graduacdo e pés-graduacdo, através dos projetos de
pesquisa dos pesquisadores do GEPECIEM; i) a necessidade de
sistematizacao compreendido aqui como um principio de pesquisa e também
como um grande ensaio da pesquisa na escola, para que alunos e
professores em formac&o possam participar ativamente de dialogos em, com e
na pesquisa e permitir a todos sentirem-se autores de praticas, de curriculos e
da Ciéncia; iv) a pesquisa como modo de fortalecer e inspirar a formagao nas
areas cientificas: Biologia, Fisica e Quimica, bem como a area de pesquisa
em Educacéo nas Ciéncias.
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A CONCEPCAO DE ACADEMICOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE A
UTILIZACAO DE ANIMAIS EM AULAS PRATICAS DE ZOOLOGIA

Renata de Oliveira Caetano (Departamento de Biologia URI — Campus de Santo
Angelo — Bolsista PIIC)
Briseidy Marchesan Soares (Departamento de Biologia URI Campus Santo Angelo —
Professora/Orientadora)

RESUMO

O presente trabalho realizado na URI — Campus de Santo Angelo, tem o intuito
de demonstrar a visdo dos académicos dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Biologicas a respeito da utilizacdo de animais em aulas
praticas de Zoologia. Consiste na investigacdo e analise textual de conceitos a
respeito da vida do animal que vem a ser alvo de praticas laboratoriais que
poderdo vir a ocasionar dor ou sofrimento a vida do mesmo e, a partir deste,
fazer uma observacdo dos danos e beneficios do bem estar animal. A ética ou
bioética entra em pratica quando os métodos a serem utilizados inviabilizam as
condicBes necessarias a protecdo da vida dos animais e esta, se resume em
proporcionar saude e bem estar ao animal. Os métodos alternativos sdo meios
de amortizacdo no impacto gerado pela utilizacdo de exemplares vivos em aulas
praticas, essa nova proposta tem por objetivo buscar alternativas similares ao
uso de animais, gerando a mesma eficacia na mediacao entre pratica e o ensino-
aprendizagem. O objetivo deste estudo é analisar a postura dos académicos em
relacdo a ética e utilizacdo de animais vivos e 0s seus métodos alternativos em
aulas praticas na disciplina de zoologia.

Palavras chave: Etica, Aulas praticas, Utilizacdo de animais, Métodos
alternativos.

ABSTRACT

This work in URI - Campus of St. Angelo, aims to demonstrate the vision of
academic degree courses and bachelor's degree in Biological Sciences regarding
the use of animals in zoology practical classes. Is the research and textual
analysis of concepts about the animal life that becomes the target of laboratory
practices that are likely to cause pain or suffering to the life of it and, from this,
make a note of the damage and benefits of well-being animal. The ethics or
bioethics comes into practice when the methods to be used impede the conditions
necessary to protect the lives of animals and this comes down to enabling health
and animal welfare. Alternative methods are amortization means the impact
generated by the use of living specimens in practical classes, and this new
proposal aims to seek similar alternatives to animal use, generating the same
efficacy in mediating between practice and teaching and learning. The objective
of this study is to analyze the attitude of scholars in relation to ethics and use of
live animals and their alternative methods in practical classes in zoology
discipline.

Keywords: Ethics, Practical classes, use of animals, alternative methods.
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INTRODUCAO

A utilizacdo de animais em aulas praticas vem sendo tema de calorosas
discussbes nos dias atuais, pois, se por um lado, proporciona a melhoria do
desenvolvimento da ciéncia em favor da natureza humana, por outro lado, requer
métodos alternativos em favor destes. E cada vez maior a pressdo contra o uso
de animais vivos como recurso didatico, ja que alguns métodos alternativos tém
demonstrado melhor eficacia no cumprimento de tal objetivo (ZANETTI, 2009).
Percebendo a auséncia de limites em experimentos e manipulagdes com
animais, atualmente, a Bioética estende-se para os cuidados e protecdo em
diversas situagdes de crueldade, além de permitir o didlogo e “reflexdo
multidisciplinar sobre os limites de atuacdo do ser humano para com 0s animais
n&o-humanos” (FEIJO et al., 2008, p.11).

A utilizacdo de animais para fins cientificos comecou a ser praticada por
volta de 500 a.C., na Grécia, por Aleméon, que dissecava animais para fazer
observacdes anatdbmicas, afirma Paixdo (2001). Historicamente, a relacdo do
homem com animais, seja para diversao, forca de trabalho, fonte de alimento,
companhia, ou no caso das Ciéncias, em pesquisas e situacdes didaticas, na
maioria dos casos resulta em estresse e sofrimento para os animais. (SINGER,
2004).

Nas instituicbes de ensino, legalmente, os alunos tém direito a nao
participar de praticas que envolvem animais vivos para fins didaticos e

bY

cientificos. Sugere-se, entdo, alternativas semelhantes a pratica dos 3Rs
(Replacement, Reductione e Refinement) que significam: substituicdo do uso de
animais por métodos alternativos, reducdo do nimero de animais utilizados e
refinamento dos procedimentos aos quais 0s animais serdo submetidos. Ha uma
excegao, pois quando nao existem métodos alternativos recorrentes, permite-se
0 uso de animais em universidades e na area biomédica. No entanto, segundo
Zanetti (2009) tal pratica nega o valor intrinseco a vida - objeto de estudo das
Ciéncias Biologicas, sugerindo aos alunos que animais sao itens descartaveis

como qualquer material didatico.
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De acordo com um estudo realizado por Lima et al.(2008), alguns
professores e licenciandos consultados defendem a construcdo dos
conceitos zoolégicos por meio da manipulacdo dos animais, por
desconhecimento ou por n&do concordarem que recursos alternativos sao
necessarios e oportunos para a formacéao pratica diferenciada do licenciando. “O
discurso ético em favor dos animais decorre ndo apenas da dogmaética inserida
neste ou naquele dispositivo legal protetor, mas dos principios morais que devem
nortear as agdes humanas”. (LEVAI, 2004, p. 137).

A compreensdo sobre as concepcdes e praticas que contribuem para a
formacdo de futuros professores, pesquisadores e bidlogos em geral, podera
subsidiar o debate sobre o uso legal de animais no ensino superior, ja que avalia
a visado de um setor da sociedade que esta diretamente envolvida com o uso de
animais, como ocorre na Ciéncia e educacédo, sendo estes, a comunidade de
universitarios em formacgado. Segundo Tréz (2003, p. 50), “os educadores
raramente incitam aos estudantes discussfes do porqué dos animais serem
utilizados, dos beneficios educacionais deste uso e dos assuntos morais
envolvidos”. Talvez isso ocorra porque percebe-se uma dificuldade muito grande
em aceitar as opinides e visdes dos estudantes. “Observamos este desinteresse
no ensino de ciéncia quando ndo encontramos quase nenhum espaco para o
debate de conceitos tomados como paradigmaticos” (TREZ, 2003, p.52).

O futuro docente tem obrigacdo de conhecer o “Cédigo de Etica do
Profissional Bidlogo”, que afirma: “cabera ao Bidlogo, principalmente docentes e
orientadores esclarecer, informar e orientar os estudantes de Biologia... 0s
principios e normas deste Cédigo de Etica” (Artigo 13°, Capitulo V, CFBio, 2007).
Isto atribui aos professores e as IES (Instituicdo de Ensino Superior) formadoras,
a responsabilidade de orientar o licenciado e o bacharel em Ciéncias Bioldgicas
sobre as normativas legais desta legislacéo e os limites e atitudes para manipular
animais como recursos didaticos. As proprias instituicdes de ensino, em alguns
casos, tém estabelecido regras para o uso de animais, através das chamadas
“Comissées de Etica no Uso de Animais (CEUAS)’. Os CEUAS existem para
avaliar os protocolos de pesquisas, nho uso de animais em aulas, em treinamento

e outros procedimentos no ambito cientifico (PAIXAO, 2001).
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Nota-se, entdo, uma falta de consenso quando o tema restringe-se a
utilizacao de animais em aulas praticas de Zoologia, sendo este, o principal alvo
de intensas e incansaveis discussfes, por existir interessados com opinides
favoraveis e contrarias. O objetivo do presente trabalho foi investigar as
concepcdes dos académicos de Ciéncias Bioldgicas sobre a utilizacdo de
animais em aulas praticas de Zoologia, a fim de verificar se 0 contato com
animais nas aulas praticas tem um impacto significativo na aprendizagem dos
académicos. Bem como, avaliar o conhecimento e a postura de alunos diante de
instrumentos legais relacionados ao uso de animais em pesquisa e formacao de

Comité de Etica para o Uso de Animais.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida junto aos académicos do Curso de Ciéncias
Biol6gicas da Universidade Regional Integrada do alto Uruguai e das Missées -
URI Campus de Santo Angelo, no segundo semestre de 2014. Os alunos foram
convidados a participar da pesquisa e assinaram um termo de consentimento
livre esclarecido. O projeto foi aprovacéo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
URI e inserido no portal da Plataforma Brasil.

Participaram da pesquisa 25 académicos, os quais eram do 2° ou 6°
semestre do curso de Ciéncias Biolégicas, na modalidade licenciatura ou
bacharelado.

O questionario respondido continha perguntas relacionadas a utilizacao
de animais em aulas praticas na disciplina de Zoologia. As respostas obtidas
foram analisadas segundo a analise textual de Moraes (2005) para interpretacéo
qualitativa dos dados. Na primeira etapa, foi realizada a construcdo de conjuntos
de categorias. Na segunda etapa, foi discutida a analise de cada uma das
respostas dos académicos e as categorias construidas, por meio da comparacao

e das interpretacdes realizadas na primeira etapa da analise.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos serdao apresentados a seguir a partir das categorias

elaboradas:

Aceitacdo do uso de animais em favor da Ciéncia

Os resultados indicaram que 76% dos alunos entrevistados concordam
com a utilizacdo de animais nas aulas praticas de Zoologia em favor da ciéncia,
em pesquisas ou no ensino. Desses, 72% nunca se recusaram a participar de
praticas que envolvessem animais por fatores como respeito a metodologia do
professor, por ndo ver problema no uso de animais ou por desconforto de recusa
perante aos colegas. J& 0s outros 24% dos académicos entrevistados sdo contra
a utilizacdo de animais, em todos os sentidos. No entanto, a maioria desses
nunca se recusou a participar das aulas praticas decorrentes no curso por nao
conhecer os métodos alternativos ou por respeitar a metodologia utilizada pelo
professor.

Percebe-se que o uso dos animais em experiéncias cientificas e de
pesquisa é controverso. Geralmente, o debate focaliza nas vantagens ou nas
desvantagens de usar animais em pesquisa biomédica ou para testar a
seguranca ou eficiéncia de produtos para os seres humanos e de demonstrar a
real situacdo, para aqueles que futuramente estardo envolvidos com estudos
sobre a vida (RICHARD, 2004).

A formagéo profissional em conjunto com a utilizagdo de animais em aulas

praticas

Segundo 64% dos académicos pesquisados, a formacao profissional em
meio a praticas envolvendo o uso de animais é essencial. Argumentam que em
algumas areas, como a terapia génica, por exemplo, ainda € necessaria a

7

utilizacdo dos mesmos em testes. Também acreditam que é a partir da
visualizacdo desses que se da significado a teoria e ao avanco da ciéncia. Ha os
que zelam pelo comprometimento da vida animal, mas que sao favoraveis a elas

até que haja alternativas disponiveis para o estudo. Os demais, 36%, nao
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acreditam que sua formacgao profissional seria afetada pela néo utilizacdo de
animais em praticas e justificam isso pelo fato de ndo querer seguir a area de
Zoologia e sim de melhoramento vegetal, por exemplo. Preferem dar prioridades
aos meios alternativos e levar em conta o sofrimento causado no animal, outros
se sentem desconfortidveis com a prética e assemelham a visualizacdo do
conteudo prético ao de livros didaticos.

Tais praticas consolidadas na cultura universitaria de diferentes cursos
vém sendo severamente criticadas por educadores e profissionais, através de
argumentacbes de ordem ética, técnica e psicologica, em favor de uma
educacao mais inteligente e responsavel (ZANETTI, 2009). A transformacéo do
ensino universitario, no sentido de uma visdo tecnicista que privilegia o
pensamento formal, l6gico, "frio" e a orientacdo profissionalizante subordinada
as demandas do mercado, pode também ser identificada nas intera¢cées com os
animais de estudo. (VALADAO; ANDRADE, 1990).

Métodos alternativos e sua eficacia

Os académicos em maioria, sendo 76%, desconhecem os métodos
alternativos que podem ser utilizados na substituicdo de aulas praticas, nos quais
0S animais sao o meio mais comum de aprendizado. Salientam, contudo, que
seria de grande valia conhecer essas técnicas para assim conseguir substituir o
uso de animais por outros tipos de praticas ndo nocivas. A eficicia se da através
do melhor entendimento no assunto associado a teoria. Os demais, 24%, citaram
como métodos alternativos técnicas in vitro e softwares, técnicas expositivas com
imagens, assim como animais empalhados ou mortos, os quais também foram
citados. Esses entrevistados ndo veem a necessidade da utilizacdo de animais
pelo fato de viverem bem sem o uso dos mesmos, sendo que a eficacia sempre
vai depender da aceitacéo do aluno.

Esses dados corroboram a pesquisa de Souza (2007), na qual os
docentes afirmaram que ndo aplicam métodos alternativos em aulas praticas por
ineficacia dos mesmos e também pelo desinteresse demonstrado pelos alunos.
No entanto, € cada vez maior a pressao contra o uso de animais vivos como
recurso didatico, ja que, alguns métodos alternativos tém demonstrado melhor

eficacia no cumprimento de tal objetivo (ZANETTI, 2009).
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Viséo a partir da Lei 11.794 de outubro de 2008.

Grande parte dos académicos, ou seja, 52% deles, ndo conhecem ou nao
concordam com a lei por ndo achar correto tirar a vida de animais indefesos, pelo
direito que estes tém de viver e reproduzir-se e a atitude de usa-los em aulas
praticas ser um fator desumano e sem respeito a vida do animal. Outros ainda
salientam as tecnologias avancadas para substituir a testagem feita em animais.
O restante, 48% , afirma que é preciso sacrificar alguns animais em nome da
ciéncia para salvar vidas humanas, colocando assim, em pratica o que aprendeu,
sendo esta a melhor maneira de contribuir com o avanco cientifico. Também,
acreditam que a pesquisa e 0 ensino desde que ministrados com adequada
postura ética e moral ndo trazem maiores problemas.

Conforme Lei 11.794 (2008) “0 que ndo se admite é a realizacdo do
procedimento sem a estrita observancia as disposices legais de regéncia,
porquanto ndo se justifica que, no interesse da ciéncia e da formacao
profissional, se possa infligir aos animais elevado grau de agressao, dor e
angustia. A orientacdo deve ser sempre a de poupa-los, ao maximo, de qualquer
sofrimento. Esse é o sentido da lei. Neste ponto, ao contrario do que se entende,
somente se ha que cogitar em meios alternativos, quando a experiéncia em
animais vivos for dolorosa ou cruel, nos exatos termos do dispositivo legal acima.
Ao contrario se afastadas a dor e a crueldade, ou seja, se observadas,
integralmente, as regras impostas pela Lei 6.638/79, e, posteriormente, com a
sua revogacéao, pela Lei 11.794/08, ndo ha qualquer impedimento legal a pratica

da vivissecgao”.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da pratica do uso de animais em pesquisa e no ensino estar sendo
seriamente restringida por lei, a maioria dos académicos do curso de Ciéncias
Biologicas da URI Campus de Santo Angelo continuam a acreditar que é
necessario o uso da pratica em animais. Esse fato pode ser associado ao pouco
conhecimento sobre os métodos alternativos, ou por acreditarem que essa ainda

€ a melhor forma de conhecimento existente, como também, pelo fato de serem
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respeitadas as regras impostas pelo professor, que por muitas vezes opta pela
pratica com animais.

Considera-se que o tema ainda € controverso e alvo de criticas favoraveis
ou nao a utilizacdo de animais, pois h& aqueles que acreditam aprender melhor
ao manusear este do que ao utilizar um livro, por outro lado, também havera o
sentimento de culpa pela dor e sofrimento ocasionados aos animais. A maneira
mais acessivel presente € a utilizacdo de animais mortos naturalmente e
conservados em laboratério para aulas praticas de observacéo, quando possivel
usar recursos como 0s metodos alternativos e caso haja a extrema necessidade
da utilizacdo animal, agir dentro das normatizacdes e cumpri-las rigorosamente,

almejando sempre o bem estar animal humano ou ndo humano.
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A IMPORTANCIA DA INSERCAO DE AULAS PRATICAS NA FORMACAO
INICIAL DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS PELO PARFOR.

SCUZZIATTO, Ivani Salete (académica da UNOESC)
MORAIS, Lorizete Costa de (académica da UNOESC)
AGOSTINI, Vanessa Wegner (professora da UNOESC)

Resumo

O objetivo deste artigo € analisar a importancia da realizacdo de préticas
pedagogicas para a formacédo académica no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, pelo programa PARFOR, na Unoesc de Videira - SC. Para a
elaboracdo deste levantamento foi realizado um questionario, na disciplina de
Fundamentos Pedagdgicos e Metodologicos do Processo Educativo, com os 16
académicos devidamente matriculados no curso. Através deste questionamento
foi levantado o perfil dos académicos e solicitado a eles que descrevessem as
principais praticas desenvolvidas durante as disciplinas ministradas, sendo que
ja foram cursados 45% dos componentes curriculares exigidos. Entre as
principais atividades abordadas destacam-se as praticas de laboratério, os
estudos sobre os fungos e as bactérias, a observacdo do desenvolvimento das
fases celulares, a construcdo de terrario, a elaboracdo de maquetes sobre os
biomas brasileiros, a observacéo de plantas e suas morfologias, a herborizacao
de espécies de Bridfitas, Pteriddfitas, Gimnospermas e Angiospermas, a
elaboracao de portfolio e de glossario, as viagens de estudos, além dos estudos
e discussdes em grupo e apresentacdo de seminarios. Com estes resultados
pode-se aferir que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas em questéo,
estd cumprindo com o0 seu objetivo ao proporcionar aos académicos,
oportunidades Unicas em relacdo a qualidade das praticas desenvolvidas. Isto é
de extrema importancia diante no cenario globalizado que exige, cada vez mais,
profissionais munidos de habilidades e competéncias para o desempenho de
suas funcgoes.

Palavras-chave: Préatica pedagodgicas; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;
PARFOR.

Abstract

This study analyses the importance of pedagogical practices to major in
Biological Sciences through the PARFOR program, at UNOESC - Videira-SC. A
guestionnaire was used to apply and collect data from the subject Pedagogical
Bases and Methodological of Education Process, which involved 16 enrolled
students. From the collected data and information of their profiles, the
respondents described their main practices developed during their subjects
learning, since 45% of the required subjects had already been taught. As a result,
among the main activities cited, lab practices were highlighted: the study about
fungi and bacteria; cellular phases development observation; terrarium
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construction; building examples of Brazilian biomass model; plants and their
morphologies observation; Bryophytes, Pteridophytes, Gimnosperms e
Angiosperms species herborizing; preparation of portofolio and glossary; study
tours; presentation of seminaries and group discussions. As a result, the subject
investigated is achieving its goal when offering the students unique opportunities
related to qualities of educational practices developed. Finally, the results also
showed that these practices are very important in the globalized scenario which
requires more and more competent professionals to perform their jobs.

Introducéo

No Brasil, existe um grande déficit de professores com formacéao
especifica para lecionarem determinadas disciplinas, conforme aponta o Ruiz,
Hingel e Ramos (2006, p.10) “ha necessidade de cerca de 235 mil professores
para o ensino médio, particularmente nas disciplinas de Fisica, Quimica,
Matematica e Biologia”.

Um dos motivos para tal caréncia de profissionais na licenciatura € o fato
de que “o Brasil € um dos paises que menos paga aos seus professores. [...] As
causas apontadas pelo pouco interesse dos jovens pela profissdo sédo os baixos
salarios, a violéncia nas escolas e a superlotacdo das salas de aula” (RUIZ,
HINGEL e RAMOS, 2006, p.07).

No entanto, ndo havera crescimento econdmico e social no Brasil,
enquanto a educacgédo nao for tratada como prioridade, como aponta Saviani
(2011, p.17):

Trata-se, pois, de eleger a educagdo como maxima prioridade,
definindo-a como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e,
em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. N&o
se trata, pois, de colocar a educacado em competicdo com outras areas
necessitadas como saulde, seguranca, estradas, desemprego,
pobreza, etc. Ao contrério, sendo eleita como o eixo do projeto de

desenvolvimento nacional, a educacao sera a via escolhida para atacar
de frente, e simultaneamente, todos esses problemas.

Em vista disso, ha uma preocupacdo do governo brasileiro em sanar a
caréncia de professores, oportunizando investimentos no ensino superior,
viabilizando programas com objetivo de formar profissionais habilitados para as
devidas areas que apontam caréncia.

Entre esses programas, destaca-se o0 PARFOR (Plano Nacional de

Formacao de professores da Escola Basica), criado em 2009 pelo Ministério da
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Educacdo, e que em maio de 2012, passou a ser gerido pela Capes
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior), que tem como
objetivo:

“Induzir e fomentar a oferta de educacdo superior gratuita e de
qualidade para professores em exercicio na rede publica de educagao
basica, para que estes profissionais possam obter a formacéo exigida
pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional) e contribuir
para a melhoria da qualidade da educagao basica no Pais” (CAPES,
2010).

Até 2012, este programa havia implantado 1.920 turmas, com 54.000
professores da educacao basica matriculados, em 397 municipios do Pais. Em
Santa Catarina, foram oferecidas 63 turmas, divididas em 9 IES de 24
municipios. Sendo 10 turmas de Artes Visuais, 19 de Educacédo Especial, 6 de
Sociologia, 8 de Ciéncias da Religido, 3 de Educacao Fisica, 6 de Geografia, 1
de Filosofia, 4 de Fisica, 3 de Histodria. 1 de Ciéncias Sociais, 1 de Artes Cénicas
e 1 de Ciéncias Bioldgicas (CAPES, 2010).

Para este trabalho, buscou-se identificar as préaticas inovadoras que estéo
sendo desenvolvidas pelos professores, no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas pelo PARFOR, bem como a importdncia que essas atividades

oferecem na formacao desses futuros profissionais.

Metodologia

Para a elaboracéo deste artigo, foi utilizada como instrumento para coleta
de dados, a aplicacdo de um questionario, na aula de Fundamentos Pedagogicos
e Metodoldgicos do Processo Educativo, com os 16 académicos matriculados no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNOESC, Videira/SC.

Esse questionario contemplava questbes de identificacdo pessoal,
formacdo inicial, curso de especializacao, trabalho docente, informacdes sobre
oferta do curso pelo PARFOR, motivos que levaram a ingressar no curso,
praticas relevantes e a importancia das mesmas para a formacéo, bem como a

satisfacdo com relagcéo as expectativas.

Resultados e discussao
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O numero de vagas para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do programa PARFOR, oferecidas pela UNOESC, campus de Videira, era de 40
vagas. No entanto, somente 33 alunos efetivaram a matricula, sendo que 17
destes, por motivos diversos, nao iniciaram o curso ou dele desistiram durante

seu transcurso, resultando em 16 académicos cursando, em 2014, a 52 fase.

Nota-se que mais de 50% dos ingressantes acabou evadindo do curso, o que
corrobora com dados apresentados na Revista de Educacéo (2011, p. 01):

A evasédo nos cursos oferecidos no ambito do Parfor esta elevada
demais e o nimero de matriculas, abaixo do esperado. Quando foi
lancado, em 2009, a previséo era chegar a 2011 com 240 mil docentes
matriculados. No final de 2010, o total de alunos estava na faixa de 80
mil, ndmero considerado baixo pela prépria Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), responsavel
pela implementacdo do Parfor.

A fim de levantar o perfil dos académicos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, foi realizado um questionério e, a partir deste, obteve-se
gue apresentam idade entre 20 e 52 anos, sendo 70% da turma do sexo feminino
e 30 % do sexo masculino. A maioria ja possui formacdao inicial em magistério e
pelo menos um curso de especializacdo. Com relagdo ao tempo de servigo no
magistério, este varia de 1 a 24 anos. Estes dados podem ser visualizados, nos
gréficos 01, 02 e 03.

Segundo Gatti (2009), 77% dos profissionais relacionados ao ensino, sao
do sexo feminino, o que revela que a docéncia continua sendo uma boa
oportunidade de emprego para as mulheres.

J4, dados do Censo de 2012, apontam que 55,5% dos matriculados no
ensino superior sao do sexo feminino. O que aponta para um maior envolvimento
da mulher na busca pela qualificacdo profissional (ABRES, 2014).

Um dos objetivos do PARFOR ¢é oportunizar uma graduacéo na area de
atuacdo para aqueles professores que ja lecionam a disciplina, mas nao
possuem habilitacdo para tal. Dessa forma, percebe-se que 75% dos
académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, jA possuem
formacéao inicial em uma area do conhecimento, especialmente da pedagogia.

Além da formacéo inicial, 50% dos académicos possuem especializacéo,
sendo elas: Psicopedagogia Institucional e Clinica, Interdisciplinaridade, Séries

Iniciais e Educacédo Infantil, Gestdo Escolar, Redator/ Revisor de Textos/
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Tradutor /Intérprete, Sociologia, Administracdo e Gestdo Empresarial. No
entanto, percebe-se que nem a formacao inicial, nem a pés-graduacédo sao na
area especifica das ciéncias naturais.

Com relagdo ao tempo de servico no magistério, os académicos
envolvidos nesse trabalho possuem de 01 a 24 anos. Como as idades variam de
21 a 52 anos, percebe-se que muitos buscam uma segunda qualificacdo, como
forma de intervir de forma diferente na realidade escolar.

ApGs tragar o perfil da turma, passou-se a analisar as respostas obtidas,
através da aplicacdo de questionérios, a luz das seguintes categorias:

— As praticas relevantes desenvolvidas.
— Aimportancia das préticas na formacgéo docente.

— As expectativas com relagéo ao curso.

Praticas relevantes desenvolvidas

Tendo em vista, que 0s componentes curriculares que constituem o curso
de Ciéncias Biologicas apresentam-se divididos em 20% de componentes
didaticos pedagodgicos e 80% de componentes especificos, preocupou-se em
analisar como os componentes ja cursados contribuiram para a formacao tedrico
pratica dos académicos. Para isso, apoiou-se em Pavao e Freitas (2008, p.67),
ao afirmarem que:

O professor, cuja formagdo ndo proporcionou a oportunidade de
realizacdo de experimentos, com certeza ndo se sente seguro para
conduzir um trabalho experimental com suas turmas. Se ele proprio
nunca realizou uma atividade de investigacdo ou envolveu-se na

resolugdo de uma situacdo problema tera poucos elementos para
orientar os estudantes na exploracdo de procedimentos como esses.

A partir desse contexto, outro objetivo do PARFOR é formar professores
capazes de desenvolver estratégias metodolédgicas diferenciadas para o ensino
de ciéncias. Por este motivo, os professores que ministram disciplinas no referido
curso, precisam adotar estratégias metodoldgicas diversificadas, a fim de
proporcionar aos académicos diferentes praticas de ensino, oportunizando
momentos de reflexdo sobre acdes dinamicas que possam ser aplicadas em sala

de aula.
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Para tanto, é indispensavel, por parte dos educadores, a busca
permanente de novas estratégias que venham contribuir com a formacdo de
professores dindmicos, que sejam capazes de agucar em seu educando a busca
por novos conhecimentos na &rea das ciéncias.

Entre as diferentes modalidades didaticas que séo utilizadas, Krasilchik
(2004, p. 77), afirma que “a escolha da modalidade didatica, por sua vez, vai
depender do conteudo e dos objetivos selecionados, da classe a que se destina,
do tempo e dos recursos disponiveis, assim como dos valores e convic¢des do
professor”. E destaca dentre as modalidades mais frequentemente utilizadas no
ensino de biologia: aulas expositivas; discussfes; demonstracfes; aulas
praticas; excursdes; simulagdes; instrucéo individualizada; e projetos.

Neste sentido, os académicos descreveram sobre algumas praticas que
se destacaram até a presente fase do curso. Entre elas: “As praticas feitas sobre
fungos e bactérias” (C1). “As fases de desenvolvimento e evoluggo dos seres
vivos” (C2). “Viagens de estudo que complementam a teoria e 0os estudos de
laboratorio” (C5). “Algumas aulas praticas em laboratorio e visitas em ambientes
naturais, ja que a profissdo que busquei exige intervir na realidade do educando
para a construgédo de novos conhecimentos” (C6). “O que mais teve destaque foi
a teoria vinculada a pratica em laboratério, onde se fez fixar com mais clareza o
conteudo” (C10). “Observacéo e utilizagdo de laboratorio, analise e observagao
de alimentos, animais e corpo humano” (C12). “Confecgéo de portfélio sobre os
vegetais e apresentacéo de artigos em bioquimica e anatomia vegetal” (C14).

Sabe-se da importancia da utilizacao de préaticas inovadoras para 0 ensino
e aprendizagem na sociedade contemporanea, portanto “a fungao do professor
nessa dindmica é de coordenar as discussdes, fomentando, questionando,
levantando davidas, buscando, assim, levantar as contradi¢cdes nas explicacoes,

limitagdes e lacunas de conhecimento” (MENDES, 2010, p.37).

A importancia das préaticas na formag¢éo docente.

Segundo Valadares (2006), as atividades préticas sédo definidas como um
conceito abrangente que constitui toda e qualquer atividade em que o aluno se

desenvolve de maneira cognitiva, afetiva e psicomotora.
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Desta forma, compreende-se como atividades praticas, ndo somente
aguelas realizadas no laboratorio, mas também seminarios, discussoes,
confeccao de cartazes, maquetes, dramatizacdes, entre outras atividades.

Portanto, para o melhor desempenho profissional, as préaticas de
formacdo docente devem ser as mais eficientes possiveis. Partindo desse
pressuposto, as praticas docentes sao fundamentais para a constru¢cdo de um
pensamento mais elaborado e participativo que oportunize “[...] usar e disseminar
novos conhecimentos e préticas, que potencialmente poderdo maximizar a
apropriagdo de conhecimentos cientificos pela maioria de seus alunos”
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNANBUCO, 2007, p. 25).

ApoOs elencar as praticas realizadas durante o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, perguntou-se aos académicos, que importancias estes
atribuem a estas praticas. Entre as respostas obtidas, destacam-se: “Melhor
compreensao desses conhecimentos para posteriormente aplicd-los em sala de
aula” (C2). “Imprescindiveis, uma vez que sdo eixos que nortearam praticas
diferentes em sala de aula” (C5). “Essas praticas sdo ideais para nds, como
educadores, trabalharmos em sala com nossos alunos e percebermos que a
prética é mais eficaz e significativa na aprendizagem” (C8). “E 0 momento que
aplicamos na prética e tornamos o conhecimento mais significativo e duradouro”
(C9). “Todas elas sdo de suma importancia, tanto para fixar melhor o
aprendizado quanto para utiliza-las em sala de aula” (C11). “Essas praticas
fizeram aumentar o meu conhecimento da matéria, a minha motivacdo em
continuar a me aprofundar mais” (C14).

Constatou-se, dessa forma, que a importancia atribuida as aulas préticas
esta na vinculacdo entre teoria e préatica, ou seja, como forma de auxilio na
fixacdo dos conteudos estudados. Além disso, percebe-se que os académicos
ficam mais motivados para a escolha do curso, por causa da realizacado de tais
atividades.

As expectativas com relagdo ao curso.

Ao ingressar em um curso de Licenciatura muitas expectativas surgem em
relaco ao mesmo, assim, percebeu-se nos académicos do curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, através dos questionamentos elencados,
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uma preocupacgdo com a formacao e com a aquisi¢do de novas estratégias para
o desempenho das atividades no magistério.

Desta forma, ao serem questionados sobre a satisfacédo e expectativas as
respostas obtidas foram unénimes em afirmar que até o momento, as
expectativas estdo sendo atendidas. Como se percebe nos seguintes recortes:
“sim, o curso é muito bom e esta apontando os caminhos que devemos sequir
para melhor ministrarmos aulas de biologia e matérias afins em sala de aula e
os professores séo todos o6timos” (C2). “Sim. O curso é 6timo o ensino é de
qualidade e os professores sdo excelentes” (C3). “Sim, pois estamos nos
fundamentando teoricamente e assim melhorando nossa docéncia” (C9). “Sim.
O curso em si € muito bom e a maioria dos professores tem um conhecimento
muito amplo, sendo assim, contribuem com mais clareza para o entendimento
dos alunos” (C11). “Sim. Pois esta nova formagao esta possibilitando novos
conhecimentos, bem como a ampliagdo dos ja trazidos da primeira graduagéo”
(C13).

Conforme sugere Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p.123) “sabe-
se, com base na vivéncia cotidiana, que as pessoas aprendem o tempo todo,
instigadas pelas relacbes sociais ou por fatores naturais. Aprendem por
necessidades, interesses, vontade, enfrentamento e coergao”.

Observa-se, assim, que o0s académicos estdo satisfeitos com os
contelidos e estratégias apresentados até a presente fase e, que, tais préticas e

experiéncias serdo de grande valia na pratica docente de cada um.

Consideracgdes Finais

O tema abordado neste trabalho constitui uma ferramenta de analise
sobre a formacdo inicial de professores, em um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, oferecido, gratuitamente, pelo programa PARFOR, a
professores em exercicio que ainda nao possuiam graduacgéo na area.

Diante das informacdes coletadas através da aplicacao de questionario
aos académicos que cursam a 52 fase, observou-se, que o programa implantado
pelo governo com o objetivo de sanar o déficit de professores nas diversas areas

e dar qualificacdo para o exercicio do magistério com a aplicacéo de atividades
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pedagdgicas inovadoras que possam superar a superficialidade, muitas vezes
encontrada no cotidiano escolar, esta sendo cumprido na turma analisada.

Entre as atividades praticas realizadas pelos professores do curso e
destacadas pelos académicos, pode-se citar: as préticas de laboratério
manuseando equipamentos e vidrarias, o estudo do corpo humano, com pecas
anatbmicas, a visualizacdo de fungos e bactérias, a observacdo do
desenvolvimento das fases celulares, a construcao de terrario, a construcdo de
maquetes sobre os biomas brasileiros, a classificacdo dos érgaos das plantas, a
elaboragcdo de portfolios, a elaboracédo de glosséario de ecologia, as visitas a
parques ambientais, as viagens de estudos, a herborizacdo de plantas, entre
muitas outras.

Com base nas préaticas realizadas, embasou-se em Carvalho (2001,
p.113), ao afirmar que “quanto mais o professor dominar os saberes conceituais
e metodoldgicos de seu conhecimento especifico, mais facilmente ele sera capaz
de traduzi-los e interpreta-los buscando o0s conceitos e as estruturas
fundamentais do conteudo, visando o ensino nas escolas fundamental e médio”.

A partir de tais colocacdes, pode-se aferir que os professores do curso
procuram desenvolver, em seus componentes, de maneira dinamica e criativa,
muitas atividades préticas a fim de oferecer diferentes estratégias que auxiliem

os futuros professores em sua pratica pedagdgica.
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Resumo

O PIBIDL-Diversidade incentiva os académicos de cursos de Licenciatura a
estarem inseridos nas escolas, tendo, dessa forma, estar em contato com
0 campo profissional em que pretendem atuar. No caso do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, o PIBID organiza-se em grupos de
acordo com as cidades onde os estudantes moram e realizam as atividades de
estagio. Cada grupo possui autonomia para desenvolvimento das atividades
desde que vinculadas aos principios do referido curso e aos estabelecidos como
articuladores das atividades de intervencdo propiciadas pelo programa. O
ndcleo de Major Vieira, atua na Escola de Educacdo Basica Luiz Davet e
organiza suas atividades com base nos principios de interdisciplinaridade e
trabalho inter-relacionado com a realidade da comunidade onde a escola
estd inserida, abordando questfes relativas principalmente a Biologia, no que
tange ao estudo da biodiversidade local e suas relagdbes com a cultura,
histéria e economia do municipio, mas também integrando conceitos e
contedados de outras disciplinas como Quimica, Portugués, Artes, Geografia
e Historia. A forma como essa intervencdo dos académicos ocorre na escola
baseia-se nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) propostos por DELIZOICOV
e ANGOTTI, 1990: problematizacdo, organizacdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento. Cada atividade é organizada de forma a contemplar
essa relacdo entre os saberes que a comunidade possui sobre a biodiversidade
e a abordagem dos conhecimentos cientificos de Biologia e das demais
disciplinas necessarios para uma compreensao critica acerca da flora do
planalto-norte catarinense.

Abstract

Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarships Diversity (PIBID)
helps academic degree courses to be inserted in schools, and this way to be in
contact with the professional field who intend to work. In case of Rural
Education teachers' training courses. The program PIBID is organized into
groups according to the cities where the students live and carry out training
activities. Each group has autonomy to develop the activities since linked to the
principles of that course and established as articulators of intervention activities
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offered by the program. The core of Major Vieira, acting at the School of Basic
Education Luiz Davet and organizes its activities based on the principles of
interdisciplinary and inter-related work with community reality where the school
is located, addressing issues relating mainly to Biology, with respect , the study
of local biodiversity and its relationship to culture, history and local economy,
but also integrating concepts and content from other disciplines such as
Chemistry, Portuguese, English, Arts, Geography and History. The way
this academic intervention occurs at school is based on three pedagogical
moments (3MP) proposed by DELIZOICOV and ANGOTTI 1990: questioning,
organization of knowledge and application of knowledge. Each activity is
organized in order to cover the relationship between the knowledge that the
community has on biodiversity and the approach of scientific knowledge of
Biology and other disciplines necessary for a critical understanding about the
flora of the north plateau of Santa Catarina.

1 _ L .
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo & Docéncia

Pibid-Diversidade subprojeto Educacdo do Campo - Estudo da

Realidade e Ressignificacbes docentes

A Licenciatura em Educacao do Campo2 da Universidade Federal de
Santa Catarina € um curso de formacédo de professores pautado pela l6gica da
formacdo por areas do conhecimento, no caso, nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias, 0 que propicia uma possibilidade
de inter-relacionar abordagens docentes pautadas na perspectiva da
interdisciplinaridade, além de pensar praticas que se relacionem a realidade
de estudantes do campo, seus saberes, cultura, histéria e modos de producéo

da vida proprios.

As caracteristicas do curso nos permitem estabelecer um plano de
trabalho para a area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Assim,
as atividades formativas aqui propostas visam propiciar interacdes e
mediacdes significativas aos futuros professores/as do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, huma relacéo de consonancia
entre escolas do campo e instituicdo universitaria. Busca-se com
essa relacdo a insercéo dos/as licenciados/as no campo de atuagéo
profissional - tornando-o como objeto de estudo, de investigagéo, de
andlise e de interpretagdo critica, possibilitando novos modos de
pensar e diferentes maneiras de agir perante as realidades vividas
no cotidiano escolar. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2012, p.2).

Uma das formas de insercdo dos licenciandos nas escolas ocorre

por meio dos estagios, mas outra forma de realizacéo de estudo, investigacao,
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andlise e interpretacdo da escola e de seus sujeitos ocorre por meio do PIBID-
Diversidade, propiciando a possibilidade de trabalho com temas significativos
para determinado contexto escolar e articulacdo de praticas docentes que
envolvem graduandos em seu campo de atuacdo, visando propiciar a
compreensao critica do cotidiano escolar e as relagbes estabelecidas entre
escola e comunidade (VISNIEVSKI et al, 2014),

2 A Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC é um curso regular e presencial, com selegdo
anual, via vestibular especifico, oferta de cinquenta vagas. Seguindo a concepgdo de
interdisciplinaridade e adequacao a realidade do campo brasileiro, o curso forma educadores/as em duas
areas: Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrarias/Desenvolvimento Agroecoldgico.
Destaque-se que essa formagao pensada por areas extrapola a simples agregacdo de contetdos da
fisica, da quimica, da matemdtica, da biologia ou a integragdo pela interdisciplinaridade que néo
consegue romper com a fragmentacdo dos contelddos. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2012, p.2)

Considerando as caracteristicas da Educagcdo do Campo, no que tange
perspectiva interdisciplinar de abordagem dos conceitos e na realidade da
comunidade em que a escola se insere, que o nucleo de Major Vieira-SC do
subprojeto Educacgéo do Campo — Ciéncias da Natureza/ PIBID-Diversidade vem
desenvolvendo em uma escola publica estadual do municipio, atividades
relacionadas ao estudo da biodiversidade regional, principalmente das arvores
nativas da Floresta de Araucarias, articuladas com o historico do planalto
norte catarinense, economia e cultura local.
Uma das propostas (acao 5) do subprojeto Educagédo do Campo propde
a articulacdo entre escola-comunidade-universidade, envolvendo o
planejamento de praticas educativas articuladas a realidade dos estudantes,
sendo identificadas e problematizadas acdes que resultam em atividades a
serem desenvolvidas com os estudantes da escola, articulados com a
comunidade em que vivem. (Conforme Proposta numero 128999 da UFSC
(Universidade Federal de Santa Catarina) encaminhada ao Programa Pibid
Diversidade conforme Edital n°. 66/2013) A partir dos principios da Educacédo
do Campo e desta acdo norteadora, que o0 nucleo Major Vieira, vem

desenvolvendo o projeto “Ecocultura: Plante essa ideia” 3

, sendo que o0 nhome
do projeto deriva da importancia que as arvores nativas tém para nas questdes
culturais e historicas regionais, trazendo uma nova forma de pensar a
abordagem das questbes ambientais nas praticas docentes, ndo ficando seu

ensino restrito apenas a disciplina de Ciéncias.
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O projeto esta sendo realizado com o Ensino Médio Inovador da
escola estadual, sendo abordado com uma turma de 2° ano, tendo o inicio deste
ciclo de atividades em 2014 e tendo continuidade durante o primeiro semestre
de 2015. O objetivo principal norteador é a proposi¢cdo de praticas docentes
na area de formacgdo dos licenciandos em Educag¢do do Campo que sejam
significativas para o contexto do municipio de Major Vieira e que possibilitem a
compreensdo critica da realidade em que os estudantes estdo inseridos,
principalmente nas relacdes estabelecidas com a comunidade.

A metodologia utilizada para contemplar o objetivo proposto articula-se
por meio dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP) (DELIZOICOV, ANGOTTI,
1990): problematizacdo, organizacdo do conhecimento e aplicagdo do
conhecimento, mostrando uma forma de se pensar o Ensino de Ciéncias (e
demais disciplinas dentro da perspectiva interdisciplinar), que correlaciona os
saberes que os estudantes ja possuem, advindo de suas experiéncias de vida
com os conhecimentos cientificos escolares, propiciando ao final uma

reconstrucao critica acerca dos conceitos e visées de mundo.

3 O projeto vem sendo desenvolvido na escola desde o ano de 2011, por iniciativa do professor de
Inglés e Portugués, sendo que no primeiro ano eram realizadas atividades de leitura de livros e
plantio de arvores. A partir de 2012, os estudantes bolsistas Pibid passaram a integrar a projeto,
auxiliando com a abordagem de sua area de formagdo. Em cada ano, o projeto possui um foco de
andlise, sempre relacionado a biodiversidade local, sendo que em 2014-2015, focou nas questdes
relatadas neste artigo.

Organizacdo Metodolégica do Projeto e os Trés Momentos

Pedagdgicos: Interacdes entre Escola e Comunidade

A partir de agora, traz-se a descricdo de algumas das atividades
realizadas com a turma de Ensino Médio, através dos 3MP. O Primeiro Momento
Pedagogico denominado Problematizacao Inicial, foi organizado em torno de
atividades que levassem os estudantes a se expressarem sobre como viam a
guestao das arvores nativas e sua influéncia econdmica, cultural e historica no
municipio de Major Vieira, além de trocarem experiéncias e debaterem

coletivamente. Na problematizacéo:

S&o apresentadas questdes e/ou situagbes para discussdo com 0s
alunos. Sua fungdo, mais do que simples motivacdo para se
introduzir um conteddo especifico, é fazer a ligacao desse contetido
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com situagdes reais que os alunos conhecem e presenciam, para
as quais provavelmente eles ndo dispdem de conhecimentos
cientificos suficientes para interpretar total ou corretamente. A
problematizacéo podera ocorrer pelo menos em dois sentidos. De
um lado, pode ser que o aluno ja tenha nocgfes sobre as questdes
colocadas, fruto de sua aprendizagem anterior, na escola ou fora
dela [...] De outro lado, a problematizacdo podera permitir que
o aluno sinta necessidade de adquirir outros conhecimentos que
ainda ndo detém; ou seja, coloca- se para ele um problema para ser
resolvido. (DELIZOICOV, ANGOTTI, 1990, p.54 grifo dos autores).

Para incentivar os estudantes a se expressarem foi organizado um
passeio em uma area do municipio utilizada para praticas esportivas, que possui
em seu entorno uma diversidade de arvores e plantas. A organizacdo da
atividade, baseou-se na divisdo em grupos, de 4 a 5 estudantes cada, sendo
que a atividade seria a observacéo acerca de uma das partes da arvore: folha,
frutos, sementes, flores, raizes, tronco e a arvore como um todo, principalmente
no que se refere a sua relacdo com os fatores bioticos e abiéticos. Cada grupo,
sob a orientacéo de um bolsista PIBID, académico do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, ficou responsabilizado pela observacdo de um dos
aspectos listados.

Apos a realizacdo da observacdo em todo o entorno da area, realizou-se
coleta de materiais diversos como raizes, cascas, pedacos de madeira
(troncos), galhos, folhas, flores, frutos, sementes, brotos. Reunidos todos os
materiais coletados os alunos foram motivados para socializacdo de cada uma
das equipes e explanacdo dos itens recolhidos de forma que se construisse
uma arvore no chdo. Para finalizar cada integrante do grupo apresentou
cada objeto coletado e sua funcao na estrutura da arvore, relacionando-se com
a importancia que as arvores possuem em nossa vida e na dos demais seres
vivos, sendo dialogado principalmente sobre o fornecimento de lenha, frutos,
sombra, abrigo e alimentos para outros seres Vvivos como passaros e
mamiferos, entre outros. Discutiram-se ainda os nomes de arvores da regido e
gue eram conhecidas pelos alunos buscando-se salientar a relacéo delas com
a cultura, histéria e economia local.

A problematizacdo nao pode ser confundida apenas como a introducgéo
de determinado contetdo, mas sim como forma de ouvir o que 0s estudantes ja
sabem sobre determinado conceito, bem como socializar experiéncias. Esse

momento auxiliou a pensar a continuidade das atividades, através das
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necessidades de compreensao/aprofundamento que o0s estudantes
demostraram.

O segundo momento pedagdgico denominado Organizagdo do
Conhecimento, articula- se em torno de atividades que propiciem a
compreensao sobre determinado conceito que surge como necessario na
problematizagdo, assim, sdo propostas inumeras atividades que
incentivem os estudantes a pensarem sobre os conceitos e sobre o que ja foi

debatido coletivamente anteriormente. Na Organizacdo do Conhecimento:

[...] o conhecimento em Ciéncias Naturais necessario para a
compreensdo do tema e da problematizacdo inicial sera
sistematicamente estudado sob a orientacdo do professor. Serdo
desenvolvidas definicdes, conceitos, relacdes. O conteddo é
preparado e programado em termos instrucionais para que o aluno
o apreenda de forma a, de um lado, perceber a existéncia de outras
visbes e explicagbes para as situagbes e fendbmenos
problematizados, e, de outro, a comparar esses conhecimentos com
0 seu, para usa-lo para melhor interpretar aqueles fenémenos e
situacdes. (DELIZOICOV, ANGOTTI,1990, p. 55)

Neste momento foram abordados os conteudos de morfologia e fisiologia
das plantas, retomando as partes ja estudadas e suas funcdes nos organismos
vegetais, através de videos, explicacdes dialogadas e leituras e debates de
textos. Apéds essa abordagem, decidiu-se, no aprofundamento de estudo em
cinco &rvores principais, no que tange ao contexto sociocultural
majorvieirense, sendo elas: erva-mate (llex paraguariensis), imbuia (Ocotea
porosa), pinheiro (Araucaria angustifolia), cedro (Cedrela fissilis Vell) e ipé
(Tabebuia chrysotricha). Como afirma VISNIEVSKI et al, 2014:

Estas arvores foram escolhidas por se relacionarem direta ou
indiretamente com o0s aspectos citados, por exemplo: a erva-mate
que foi uma das primeiras atividades econdmicas dos imigrantes
europeus que chegaram na regido, e também ter sido usada
anteriormente pela cultura indigena, no caso os Xoklengs ja a
utilizavam como erva medicinal e “energizante”; o cedro relaciona-
se as questdes da Guerra do Contestado e sua implicancia religiosa
sobre 0 povo da regido, onde até hoje sdo comuns as rezas nos
cruzeiros (cruzes implantadas pelo monge Jodo Maria), sendo que
estas eram sempre feitas a partir da madeira do cedro. Todas as
arvores além de serem nativas da floresta ombréfila mista, parte da
mata atlantica, bioma especifico da regiao, apresentam histéria e
importancia regional.

Como encaminhamento de atividade foi proposto aos grupos a conversa

com pessoasda comunidade sobre cada uma das arvores mencionadas,
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servindo de articuladores questdes sobre os usos da arvore antigamente e hoje.
Para visualizacdo das arvores, foi realizada uma trilha ecolégica no municipio
vizinho, Trés Barras, sendo que os estudantes puderam visualizar as arvores
em questdo, além de outras caracteristicas da floresta ombrofila mista, parte da
mata atlantica, bioma caracteristico da regio.

Com as informacdes trazidas pelos estudantes sobre as arvores, com as
fotos tiradas durante a trilha, foi realizada uma mesa redonda de debates sobre
cada uma das arvores em questdo, associando as informacdes que os
estudantes obtiveram na comunidade, com aquelas obtidas pelos bolsistas
licenciandos da Educacédo do Campo. Dessa forma, foi pensada uma linha do
tempo, que associasse a importancia de cada arvore a importantes fatores
histéricos municipais e regionais, sendo que esta foi construida junto com os
estudantes, de acordo com o periodo em que achavam que a arvore mais se

sobressaia.

A linha do tempo, ficou delineada mais ou menos, da seguinte forma:

1) Pinheiro: associado aos primeiros habitantes da regido, os indios
Koklengs, que tinham na semente uma importante fonte energética
no inverno, além da caca propiciada pelos animais atraidos pelo

pinhdo, como porcos do mato, cotias e pacas.

2) Cedro: associado a Guerra do Contestado, periodo marcado pela
disputa de terras entre Parana e Santa Catarina, sendo que houve
intenso desmatamento na regido devido a construcdo de uma
estrada de ferro. O cedro foi associado as questdes religiosas locais,
onde h& uma crenca forte no monge Jodo Maria de Jesus que
viveu nesse periodo e implantava cruzes de cedro nos locais que
pernoitava. Ainda hoje, existem no municipio de Major Vieira
algumas dessas cruzes onde se realizam oracdes pelos fiéis e até

batizados de criancgas.

3) Erva-mate e Imbuia: periodo da colonizacdo europeia, sendo
que os primeiro imigrantes, principalmente poloneses e alemées

chegaram a regido visando a extracdo e comercializagao da erva-
192



% VI ENCONTRO REGIONAL SUL
§< DE ENSINO DE BIOLOGIA

mate, muito utilizada culturalmente nos dias atuais nos chimarrdes.
A imbuia também associou-se a esse periodo devido a relatos
de pessoas da comunidade, que nas primeiras casas dos imigrantes
muitos moveis eram feitos de imbuia, por ser uma madeira
resistente, sendo que as casas ndo eram cobertas de telhas, mas
sim de tabuas pequenas lascadas (nédo serradas como atualmente)

da mesma madeira.

4) Ipé-Amarelo: destacado nos tempos atuais, sendo muito utilizado
atualmente no municipio como ornamental, devido a beleza de suas
flores.Cabe destacar que essas arvores nativas, ndo associam-
se apenas a uma desses periodos histéricos, mas como a
atividade propunha essa associacdo ela foi articulada dessa
maneira, sem no entanto, deixar de dialogar sobre os demais
periodos em que aquela arvore aparecia, e como ela era percebida
pelas pessoas da comunidade nos tempos atuais. Para contemplar
esse momento, fez-se necesséria a interdisciplinaridade, abordando
guestdes principalmente da Biologia (nome cientifico, género,
espécie, biodiversidade, bioma, morfologia das arvores...), mas
também de outras disciplinas como Geografia (localizacdo do
municipio e da Mata de Araucarias (Floresta Ombréfila Mista)),
Histdria (caracteristicas dos povos Xoklengs e suas relacdes com a
natureza, Guerra do Contestado, colonizagédo europeia), sendo que
a construcao foi coletiva através de diadlogos dos estudantes com a
comunidade, e dos estudantes com o0s bolsistas e professores

supervisores.

O Terceiro Momento Pedagdgico, a Aplicacdo do Conhecimento, prevé
uma ressignificagdo, um novo pensar sobre os conceitos abordados em sala
de aula, o que néo se efetiva apenas na resolucdo de exercicios pontuais
e avaliacbes sobre o tema, mas sim objetiva repensar de forma mais
sistematizada e organizada, através das relacbes estabelecidas entre os
saberes da comunidade e os saberes cientificos escolares, tudo o que foi

abordado durante o projeto. Assim sendo, a Aplicacdo do Conhecimento:
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Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento
gue vem, sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar
tanto as situagBes iniciais que determinaram seu estudo, como
outras situagbes que ndo estejam diretamente ligadas ao motivo
inicial, mas que séo explicadas pelo mesmo conhecimento. Deste
modo pretende-se que, dindmica e evolutivamente, se va
percebendo que o conhecimento, além de ser uma construcéo
historicamente determinada, esta disponivel para que qualquer
cidaddo faca uso dele - e, para isso, deve ser apreendido
(DELIZOICOV, ANGOTTI,1990, p. 55).

Para este momento optou-se pela realizacdo de uma atividade que
propiciasse possiveis relacdbes com a comunidade, sendo realizado um
grafite tematico em espacos distintos da escola, sendo que em cada um
deles, os estudantes com o auxilio de um grafiteiro, retrataram uma das
arvores, trazendo também uma apreensédo sobre as relacdes daquela arvore
com a cultura, histéria ou economia local. Para que tal trabalho
fosse realizado, conhecimentos de outras disciplinas fizeram-se necessarios
demostrando novamente a intencionalidade interdisciplinar do projeto.
Destaca-se, 0s conceitos relacionados a Quimica (pigmentos, solventes e
solutos), Artes (proporcionalidade, no¢des de desenho e pintura), e Lingua
Portuguesa (Movimentos Artisticos e Literarios Nacionais Contemporaneos),
além dos anteriormente ja citados.Outra questdo importante de se destacar
para a realizacao do grafite teméatico na escola é a coletividade imprescindivel
para a realizacdo da proposta, pois todos os estudantes, bolsistas e
professores envolvidos, auxiliaram-se mutuamente para a ilustracdo dos

espacos.

A ressignificacdo do espaco escolar, pode auxiliar na relagdo com a
comunidade, pois pode ser realizada uma forma de trilha histérica entre
0s painéis realizados, sendo que também, houve plantio das arvores nativas
nos espacos escolares. Outra forma é para uso dos professores, que podem
utilizar esse espaco para abordagem de conceitos relacionados a
biodiversidade e historia do municipio.

A Aplicagdo do Conhecimento resultou também na construgéo de
panfletos informativos sobre as arvores, sistematizando as informagdes
obtidas durante toda a articulagdo e proposicado do projeto, como as fotos
tiradas durante a trilha, as informagdes obtidas junto a comunidade e aquelas

estudadas em sala de aula.
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O PIBID na Educacdo do Campo: Docéncia Interdisciplinar nos
Dialogos Escola- Comunidade

As aproximagdes do ECN4 no contexto escolar nas escolas do/no
campo, tém evidenciado a relevancia de uma abordagem por area
de CN e MTM - temas significativos que oportunizam o didlogo entre
as varias ciéncias como a Biologia, Quimica, Fisica, Geologia e
Matematica - que rompa, inclusive com as grades de horarios
marcadas pelo isolamento das disciplinas escolares. Ou seja, que
contribuam com a compreenséo das mais distintas situa¢des da/na
natureza e também na/da sociedade, ultrapassando as fronteiras dos
campos disciplinares t&o cristalizados na formacéo de professor@s
das licenciaturas especificas. Logo, as praticas educativas e 0s
novos contextos formativos para o ECN na Educacao do Campo
tém o compromisso em ater-se as realidades e diversidades que
compde 0 complexo mosaico de sujeitos constituintes dos
ambientes educacionais, por meio de um processo pedagdgico
emancipatorio. (BRITTO, 2013, p.115-116)

A articulacdo propiciada pelo projeto no que se refere a relacao
escola-comunidade, demonstra como uma abordagem docente pautada na
realidade dos estudantes do campo pode ser significativa quando os
estudantes podem se expressar e dialogar, visto que a organizagao das aulas
e atividades parte de temas que os estudantes conhecem que fazem parte de
seu cotidiano e se relacionam com o municipio e com a regido em que vivem.

Essa abordagem norteada pelo estudo da biodiversidade da Floresta
Ombrdfila Mista, auxilia em um pensamento interdisciplinar, pois as disciplinas

escolares conversam, sem no

[O que] pressupBe um procedimento que parte da ideia de que as
varias ciéncias deveriam contribuir para o estudo de determinados
temas que orientariam todo trabalho escolar [...] Pelo estudo de
realidade que antecede [...], propicia-se um olhar multifacetado da
realidade. E como o fenémeno ou situagéo fossem vistos através de
uma lente que os decompde segundo as diferentes luzes do
conhecimento (fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, artes,
etc.) permitindo revelar aspectos fragmentados da realidade. Estes
integrados permitem melhor compreensdo daquele fendmeno ou
situagéo. (DELIZOICOV; ZANETIC, 1993, p.13)

A proposta articuladora das atividades, baseadas nos 3MP demonstra
como o didlogo com os estudantes é imprescindivel para constru¢do de aulas
significativas, que possibilitem a compreensao critica da realidade em que
estdo inseridos. Com essa abordagem, pode-se associar 0 que os estudantes
ja possuem de conhecimento sobre o tema, no caso, sobre a biodiversidade e
a partir disso, pensar a continuidade das atividades, que surgem dos

guestionamentos, dos limites explicativos, e das necessidades perceptiveis de
195


mailto:professor@s

\ VIIENC H[\fﬂ ) REGIONAL SUL
§( DE ENSINO DE BIOLOGIA

compreensao propiciadas na problematizacéo e retomadas na Organizacao do
Conhecimento. No caso do grafite tematico, pode-se perceber através dos
esbocos dos estudantes se ainda ha a necessidade da retomada de
determinados conceitos e as formas como eles reconstruiram as visées que
possuiam sobre as arvores nativas e suas relagdes com o municipio.

O PIBID-Diversidade Educacdo do Campo é significativo para os
licenciandos que pretendem ser docentes, pois auxilia em uma compreensao
critica do cotidiano escolar, de seus sujeitos, das relagcdes com a comunidade
onde a escola esta inserida, pois propicia momentos docentes para além dos
estagios obrigatérios. Para os alunos regularmente matriculados na unidade
escolar onde ocorre o projeto ha um grande senso de responsabilidade
e de compromisso com a pesquisa e construcdo do conhecimento haja vista tais
atividades ocorrerem em contra turno e com avaliacao através das atividades
propostas e realizadas sem necessariamente apresentarem-se valores

numeéricos conforme regularmente nas disciplinas curriculares.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO-ESCOLAR ARTICULADO A FORMACAO DE
PROFESSORES — UM OLHAR PARA O ENSINO DA AREA DE CIENCIAS

DA NATUREZA DA ESCOLA BASICA?
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Eixo Teméatico: Formacédo e Curriculo para professores de Biologia e
Ciéncia

Resumo: Neste texto socializamos reflexdes sobre o conhecimento cientifico-
escolar produzido em aulas de Ciéncias, em que professores e estudantes séo
desafiados a trabalhar os contetdos cientifico-escolares a partir de um tema
socialmente relevante e da vivéncia deles. O estudo trata da elaboracédo de uma
proposta de ensino denominada Situagédo de Estudo, produzida por um coletivo
constituido por professores em formagédo inicial e continuada, da escola e
universidade e estudantes de cursos de licenciatura e de Mestrado de
uma universidade comunitaria. Tal proposta foi desenvolvida junto a duas
turmas de estudantes de terceira série do Ensino Médio, por professores
responsaveis pela Area de Ciéncias da Natureza. Entendemos que esse tipo
de ensino favorece elaboracfes conceituais em niveis mais complexos, rompe
com a estrutura tradicional do curriculo escolar e possibilita 0 desenvolvimento
de conceitos das diversas areas do conhecimento, constituindo-se num
espaco de significagdo que articula temas, contetdos, procedimentos, valores
e atitudes, nos contextos de interacdo interdisciplinar. Enfatizamos que
processos de reestruturacao curricular sdo favorecidos quando articulados ao
desenvolvimento profissional docente. Salientamos a importéncia do professor
na construcao de conhecimentos cientifico-escolares, tanto para a alfabetizacao
cientifica quanto para a producdo de uma visdo critica de mundo.
Reconhecemos que a escola tem um espaco significativo de atuacdo na
formacao dos sujeitos.

Palavras-chave: Trabalho educativo. Situacdo de Estudo. Aprendizagem
escolar. Desenvolvimento humano

SCHOOL SCIENTIFIC KNOWLEDGE ARTICULATED TO TEACHER
TRAINING — A VISION FOR NATURAL SCIENCES TEACHING AT BASIC
EDUCATION
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Abstract: At this paper is shared reflections about school scientific knowledge
produced in Sciences classes in which teachers and students are challenged to
work with the school scientific contents from a socially relevant theme and
from their own experiences. This research deals upon the elaboration of a
teaching purpose called Situation of Study produced by a group constituted of
undergraduate teachers, schoolteachers under continued formation and
graduate students at master’s level from a community university. Such purpose
was developed with two groups of students from third grade of Ensino Médio
(high school) by teachers responsible for the Natural Sciences Field. It is
understood this type of teaching promotes conceptual elaborations at more
complex levels, breaking through the traditional structure of school curriculum
and allows the understanding of concepts from several fields of knowledge,
being constituted as a space for learning articulating themes, contents,
procedures, values and attitudes over the contexts of interdisciplinary
interaction. It is emphasized that processes of curricular restructuration are
benefited when articulated to the teachers’ professional development. It is also
highlighted the importance of the teacher in the construction of school scientific
knowledge, for scientific literacy and for the production of a critic worldview. It is
recognized the school as a meaningful space for subjects’ formation.

Key words: Educational work. Situation of Study. School learning. Human
Development.

Introducéo

A distancia entre a aprendizagem de contetdos provenientes das varias
ciéncias e uma consequente alteracdo da postura pessoal ou coletiva ante o
meio social demonstra que a escola encontra sérias dificuldades em cumprir
uma funcédo formadora. A ideia de produzir propostas de ensino para a
educacéo basica, diferentes das tradicionalmente desenvolvidas na maioria das
escolas, parte do reconhecimento que pouco do contetdo estudado na escola
contribui para uma melhor interacdo do sujeito com o mundo. Este tipo de
discurso vem tomando espaco significativo nos eventos educacionais que
tratam de tematicas relacionadas ao ensino e a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes e, especialmente, quanto o tema diz respeito
a formacdo e atuagdo dos professores, tanto na educacdo basica quanto na

superior.
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Nossa vivéncia e experiéncia profissional como professoras de escola
basica e de educacdo superior nos permite afirmar que ndo ha, por parte da
maioria dos professores que atuam nesses dois niveis de ensino — basico e
superior — iniciativas para proposicdo de propostas curriculares que
contribuam para a mudanca dessa realidade. As aulas oferecidas aos
estudantes ainda trazem um modelo de ensino no qual os conteudos sao
desenvolvidos de forma linear e fragmentados. Entendemos que, se ndo ha
clareza por parte do professor e da propria escola, sobre qual € a fungcéo da
educacdo escolar no desenvolvimento dos estudantes, “as Ciéncias, tao
presentes na vida, quando apresentadas na escola acabam perdendo o seu
potencial como modo tedrico de relacdo com o mundo, reduzindo o sentido da
sua aprendizagem apenas ao universo escolar’ (SFORNI, 2004, p. 10).

Em relacdo a formacéo de professores Maldaner (2003) argumenta que
as instituicdes formadoras devem proporcionar espacos para discussao
sobre os conhecimentos desenvolvidos nas escolas e, que isso, relaciona-
se com a adocao de concepcgao diferente sobre como ensinar e aprender 0s

conteudos cientifico-escolares. Para este autor, se iSso ndo acontecer:

Ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem problematizado o
conhecimento especifico em que vao atuar e nem o ensino desse
conhecimento na escola, 0s novos professores recorrem, usualmente
aos programas, apostilas, anotacdes e livros didaticos que seus
professores lhes proporcionaram quando cursavam o0 ensino
médio. E isto que mantém o circulo vicioso de um péssimo ensino de
guimica em nossas escolas! (MALDANER, 2003, p. 74)

Documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais e as
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e outros estudos como
os de Giordan e Vecchi (1996) e de Sampaio (1998), apontam para a
necessidade de oferecer um ensino que possibilite ao aluno a realizagéao de
generaliza¢Bes conceituais, o que permitiria melhor qualidade de interacao dele
com a realidade.

Nessa linha de pensamento, entendemos que a producéo de propostas
de ensino que tenham como centralidade o estudo de tematicas que sejam do
contexto real dos estudantes e professores e, de cunho interdisciplinar,
possibilita que o estudante tenha a chance de evoluir em suas compreensdes
sobre problemas relacionados ao seu cotidiano e produzir novos

conhecimentos. Isso significa dizer que a “alfabetizacéo cientifica” deve oferecer
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conhecimentos e métodos que permitam reconhecer, no cotidiano, elementos
gue possam ser “lidos” com base nos novos entendimentos, ou seja, com base
no novo referencial.

A proposta de ensino denominada de Situacdo de Estudo, foco central
do nosso trabalho, € uma proposta pedagdgica cuja elaboracdo parte de uma
“situacdo contextual e da vivéncia dos professores e alunos envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem, o que permite que todos participem
das discussbes e de acordo com seus préprios entendimentos em
elaboracdo”. Por ser contextual ela possibilita “contemplar os contetdos
escolares de forma mais aberta, numa perspectiva inter e transdisciplinar”,
como referem Pansera — de — Araujo, Auth e Maldaner (2007, p. 165-166).

Nesta perspectiva de ensino e de formacdo para o ensino, entendemos
que propostas pedagobgicas com as caracteristicas da SE contemplam
aspectos importantes de motivacéo para o ensinar e o aprender os contetdos
cientifico-escolares. E importante ressaltar que através da participacdo do
professor na reestruturacdo do curriculo, pela producdo de propostas
pedagodgicas que estabelecam relacbes entre os conteddos e que estes sejam
trabalhados de uma forma articulada ao cotidiano dos estudantes, é possivel
romper com a linearidade e fragmentacao, caracteristicas que ainda marcam o
ensino escolar, embora condenadas a décadas.

Maldaner (2003) ao abordar o ensino desenvolvido na maioria das
escolas de educacao basica, afirma que “a pratica corrente dos professores |[...]
€ seguir uma sequéncia convencionada de conteudos, sem preocupag¢ao com
as inter-relacées que se estabelecem entre esses contetdos e, muito menos,
com guestdes mais amplas da sociedade” (p.109).

Isso posto, muitos alunos passam a ndo compreender 0s contelddos
cientifico- escolares de Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica), criando certa
resisténcia e pré-conceito em relacdo a essas disciplinas, o que contribuiu,
muitas vezes, para um aprendizado pouco significativo ja que os conteudos nao
sao “[...] adequadamente contextualizados [...] ficando aquém da ciéncia atual,
sendo precérias as incursées no conhecimento contemporaneo” (Maldaner; et
al. 2007, p. 115).

200



% VI ENCONTRO REGIONAL SUL
§< DE ENSINO DE BIOLOGIA

E com este propdsito que apresentamos neste texto resultados de uma
investigacdo que buscou investigar a seguinte: que contribuicdes o ensino de
Ciéncias oferece para o estudante para que ele tenha a chance de evoluir em
suas compreensdes sobre problemas relacionados ao seu cotidiano e produzir
novos conhecimentos, com base no novo referencial? Os dados foram
produzidos a partir das observacdes de algumas aulas desenvolvidas, numa
escola publica estadual de ensino meédio, nas quais participaram professores
em formacéao inicial e professores em exercicio, da escola e da universidade,
estudantes de Mestrado, além de estudantes da 32 série do Ensino Médio
durante o desenvolvimento da Situacao de Estudo: Biocombustivel como fonte
alternativa de energia: relagbes entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho no
ambiente.

Nos recortes trazidos procuramos mostrar a importancia do
conhecimento biolégico e de sua articulacdo com outras areas do
conhecimento, em especial, a quimica e a fisica, para a compreensdo de um
problema social. Os dialogos produzidos durante as aulas foram gravados e
transcritos constituindo-se fonte de pesquisa e em subsidios para a
proposicdo de um curriculo escolar com base na Situacdo de Estudo (SE).
Para preservar a identidade de cada sujeito e ao mesmo tempo identificar as
falas que aparecem no presente artigo atribuimos nomes ficticios com iniciais E
para caracterizar os estudantes de nivel médio, C para professores da escola,
F para professores da universidade (formadores), P funcionarios de empresas

e E para mestrandas.

Os caminhos e 0 processo

Este trabalho foi desenvolvido no ambito de disciplinas da area de
Ciéncias de um curso de Ensino Médio Politécnico (EMP) de uma escola
Publica Estadual do Rio Grande do Sul, no ano de 2014.

O objetivo do trabalho foi o de compreender que contribuicbes o ensino
de Ciéncias oferece para o estudante para que ele tenha a chance de evoluir
em suas compreensdes sobre problemas relacionados ao seu cotidiano e

produzir novos conhecimentos, com base no novo referencial? O estudo
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buscou, ainda, analisar as contribuicbes de um processo de
reestruturacao curricular articulado a formacéo de professores na compreensao
dos conteudos cientifico-escolares.

Para atingir os objetivos propostos este estudo envolveu a producéo e o
desenvolvimento, em sala de aula, da Situagdo de Estudo intitulada
“Biocombustivel como fonte alternativa de energia: relacbes entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho no ambiente”. Esse processo contou com a
participagdo de um coletivo constituido por professores universitérios,
professores que atuam na Educacdo Basica — nivel médio. Também
participaram do processo duas alunas de um curso de Ciéncias Biologicas e
duas alunas de um curso de Mestrado em Educacdo nas Ciéncias, de
uma universidade comunitéria, localizada na Regido Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul e duas turmas de estudantes da 32 série do Ensino Médio
Politécnico. Participaram também funcionarios de duas empresas, uma de
ljui e outra de Panambi, nas quais foram desenvolvidas atividades
experimentais sobre o tema.

Para a producao coletiva da SE foram realizados encontros semanais
com os professores de EMP, alunas do Mestrado, professores da universidade,
estudantes de licenciatura. Nestes encontros, inicialmente, foram realizados,
analisados e discutidos os planos de ensino das disciplinas que compdem
a Area de Ciéncias da Natureza, propostos inicialmente pelos professores
responsaveis por estas disciplinas, visando a reorganizar os conteudos
escolares de acordo com o0s pressupostos teéricos que fundamentam uma
proposta pedagdgica como a SE. Posteriormente foram elaborados e discutidos
textos e atividades tedrico-praticas que possibilitassem e auxiliassem na
insercdo e compreensdao dos conceitos necessarios para compreender a
tematica que deu origem a SE produzida e desenvolvida junto a estudantes.

Como resultado deste trabalho coletivo, tivemos a producdo da SE
“Biocombustivel como fonte alternativa de energia: relacbes entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho no ambiente”, a qual foi impressa e entregue aos
estudantes das duas turmas de 3° ano no qual a pesquisa foi desenvolvida.
Esse material serviu de subsidio para o desenvolvimento das aulas das

disciplinas da referida area. Cabe salientar que a producdo dessa SE
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contemplou atividades experimentais, produgéo de projetos de pesquisa pelos
estudantes das turmas e desenvolvimento desses projetos concomitantemente
ao desenvolvimento da SE, com apresentacdo dos resultados obtidos para o
coletivo da escola. Para ampliagéo e aprofundamento dos conhecimentos sobre
a situacado em estudo, foram realizadas visitas em duas empresas da regido:
uma delas é responsavel pela producdo de biocombustivel a partir da soja e a
outra pela fabricacdo de pecas para veiculos que utilizam biocombustivel
misturado a outros combustiveis nos diferentes veiculos.

As acdes desenvolvidas — encontros e aulas — foram acompanhadas,
registradas em audio e/ou videogravacdes e transcritas pelas licenciandas e as
alunas do Mestrado, com a intencédo de possibilitar uma analise conceitual do
trabalho realizado. Esse material constitui a principal fonte de producdo de
dados que subsidiaram a escrita deste artigo. Os dados aqui apresentados
foram organizados tomando como referencial os pressupostos teéricos da
Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011). Para a escrita
deste artigo trazemos recortes de falas, de professores e estudantes, expressas
em encontros ou em aulas. Dados analisados para a escrita deste texto
permitiram a construcdo de duas categorias emergentes: a primeira intitulada
Formacdo do professor no processo de reestruturacdo do curriculo escolar e
a segunda denominada Conteudos cientifico-escolares e o cotidiano: novas
significacoes.

A seguir apresentamos alguns elementos que dao sustentacdo as estas
categorias e expressam momentos reveladores de aprendizagens de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos utilizados para a compreenséo da SE,
também aprendizagens de conhecimentos e capacidades inerentes ao educar
pela pesquisa, propiciadas pelo ensino e formacdo no Seminario Integrado.

Formacdo do professor no processo de reestruturacdo do curriculo
escolar

Formar um professor que tenha competéncia e habilidade para
desenvolver o ensino na perspectiva da SE nédo depende apenas do professor,
mas da formacdo académica recebida e das condi¢Bes oferecidas para o seu

continuo desenvolvimento profissional. Assim, cabe a instituicAo formadora
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proporcionar ao futuro professor uma formacdo que nao tenha apenas a
preocupacao no desenvolvimento de contetudos, mas que tenha a capacidade
de produzir propostas de ensino que produzam nos estudantes a necessidade
do estudo.

Nessa linha de pensamento, entendemos que tanto a formacéo
académica quanto o continuo desenvolvimento profissional do professor séo
dependentes da qualidade das condi¢cdes oferecidas e das possibilidades de
interacbes com seus pares nos diferentes espagos formativos, especialmente
na escola e na universidade, por serem espacos de privilegiados para a
construcdo e transformacdo de conhecimentos de professor, necessarios no

trabalho educativo. Nesse sentido, Tardif (2007, p. 14), refere que:

o saber dos professores ndo € um conjunto de conteldidos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcao ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo
tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de
acdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia prética”.

Dados produzidos em nosso estudo séo reveladores de dificuldades
enfrentadas pelos professores no desenvolvimento de um ensino como o que
estdvamos a construir, como expressou Carlise, professora que atua em uma
das disciplinas da Area de Ciéncias da Natureza, na escola em que o estudo foi
desenvolvido: “Vocé Francine (pesquisadora) sabe fazer essas conexdes bem
mais faceis. Sabe o0 que, é como eu disse pra ela, eu consigo ver 0s conceitos,
tu viu, eu consigo ver biologia, eu consigo as vezes, mas eu ndo sei aonde
colocar, entendeu? Esse € o meu problema” (Encontro, 2014).

As palavras de Carlise deixam evidéncias de suas dificuldades para
selecionar e organizar os contetdos escolares de modo a oferecer melhores
condicBes para a aprendizagem por parte dos alunos. Sua fala remete as
palavras de Cachapuz, et al. (2000, p. 14), para o qual “Ensinar ndo € passar
uma informacédo, ensinar é garantir que um interloucutor-aprendente esteja a
se apropriar de um determinado conhecimento, ou conceito, ou técnica,
ou competéncia que eu quero que ele domine”.

Depoimentos dessa natureza apontam que o0s programas de formacao
de professores (inicial ou continuada) devem contemplar discussdes sobre

aspectos relacionados aos processos de sele¢céo, organizacao e apresentacéo
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dos conteldos escolares. Isso porque, a forma como os contetdos séo
apresentados aos estudantes podem favorecer ou dificultar a aprendizagem dos
mesmos. Remetem, também, para a necessidade da compreensdo mais
profunda do processo de formagéo de professores, o que implica uma reflexao
sobre o préprio significado do processo educativo, na sua relagdo com o
processo mais amplo de constituicdo e desenvolvimento histérico-social do ser
humano (MAZZEU, 1998). Catiuscia, professora da escola parecia estar
compreendendo isso, e assim se expressou: “os alunos se envolvem pouco no
trabalho de sala de aula. Tudo precisa valer nota (...) eu ndo sei mais o que
fazer (...) como escola temos que buscar alternativas (...). Talvez, temos que
aprender como ensinar melhor (Encontro, 2014).

A formacao de professores aqui proposta toma como ponto de partida
os problemas enfrentados pelos professores na tentativa de assegurar o
dominio efetivo do saber escolar pelos alunos. Isso implica ndo s6 um
conhecimento da experiéncia de cada professor, de sua memoria, de seu saber
pratico, mas uma ruptura com a forma de pensamento e agdo proprios do
cotidiano. Essa ruptura consiste em levar o professor a se apropriar cada vez
mais do saber acumulado historicamente, especialmente dos conceitos
cientificos e das formas artisticas de apreender a realidade (MAZZEU, 1998).

Disso surgiu a segunda categoria.

Conteudo cientifico-escolar e o cotidiano: novas significacdes.

O ensino de conceitos tem a funcdo de ampliar a medida de generalidade
dos conhecimentos que vao sendo apropriados ao longo da vida (SFORNI,
2004). Isso remete a necessidade de envolver o aluno no movimento de
desenvolvimento conceitual pela mobilizacdo de acdes e operacoes
direcionadas em um novo nivel de organizacdo do pensamento. Foi com essa
concepgao de ensino que o grupo envolvido nesse processo implementou a SE
Biocombustivel como fonte alternativa de energia: relacdes entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho no ambiente. O trabalho iniciou com o
estabelecimento de didlogo em sala de aula, com o propdésito de reconhecer

conhecimentos espontaneos ja construidos, pelos estudantes, no meio social
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e, 0s entendimentos deles sobre questdes energéticas de seu cotidiano.
Assim, inicialmente, eles foram solicitados a se manifestar sobre suas
compreensdes, em relacdo aos biocombustiveis, buscando refletir sobre
guestdes relacionadas a: entendimentos sobre biocombustivel; matéria prima
utilizada para a producdo de biocombustivel; regides mais propicias para a
producdo de matéria prima; processos envolvidos na producdo de
biocombustivel; vantagens e desvantagens de fontes alternativas de energia
como o Biocombustivel em relacdo aos combustiveis fosseis; problemas
ambientais relacionados aos combustiveis fosseis e aos biocombustiveis;
processos de combustdo de biocombustiveis; energias envolvidas em
processos de transformacdo de substancias presentes em biocombustiveis,
dentre algumas.

Pelas manifestacdes foi possivel perceber que problemas relacionados a
Biocombustiveis e processos de producédo e transformacdo dos mesmos para
obtencdo de energia ndo eram questdes que traziam preocupacdes aos
estudantes. Assim para que eles pudessem tomar consciéncia dos problemas
gue poderiam ser ocasionados pela producao e, especialmente, pela queima
de combustiveis, as professoras da escola planejaram uma visita de estudo a
duas empresas: uma responsavel pelo recebimento de matéria prima e
producéo de biocombustivel e a outra responsavel pela fabricacdo de pecas de
motores de automdéveis. Tal atividade despertou nos estudantes a necessidade
de aprofundar questbes relacionadas ao tema. Uma delas esteve relacionada
aos beneficios sociais e ambientais decorrentes da producdo de
Biocombustivel. Essa inquietacdo motivou Ester, estudante da terceira série do
EMP, a aprofundar seus conhecimentos sobre interesses envolvidos na
producdo de biocombustiveis. Com essa intencionalidade a estudante, durante
a visita, fez o seguinte questionamento a funcionaria da empresa: “Que motivos,
interesses e beneficios ambientais e sociais estdo envolvidos?”. Nesse
momento, Paula, funcionaria da empresa que recebeu e acompanhou os

estudantes dirigiu-se a turma e diz:

Para produzir biocombustivel é necessario ter o selo do combustivel
social. Em funcdo disso, 20 % da soja utilizada nesse processo
devem ser adquirida da cultura familiar. (...) Além disso, a empresa
deve prestar assisténcia técnica a esses produtores para que eles
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tenham uma melhor qualidade de vida e que se estruturem
profissionalmente (Entrevista, Paula).

Os estudantes comecavam a se dar conta da complexidade desse
processo. Houve a necessidade de compreender a cadeira produtiva e nela o
biocombustivel, produto final desse processo.

Em relacédo as questdes ambientais foram realizados estudos sobre a
emissdo de substancias provenientes da combustdo de combustiveis.
Utilizando um “analisador de gases” e um carro em funcionamento foi analisado
0 tipo e a quantidade de substancias emitidas ao meio ambiente. As
substancias identificadas foram monoxido de carbono (CO), dioxido de
carbono (CO2) e hexano (CeH14). Observamos, ainda, que a concentracao
dessas substéancias variou de acordo com a rotacdo do motor, devido a
guantidade de combustivel queimado.

Neste momento observou-se a dificuldade apresentada pelos
estudantes em compreender o tipo de interacdes estabelecidas entre os atomos
gue constituem as substancias produzidas durante o funcionamento do motor
do carro e os estados fisicos dessas substancias. Ou seja, eles nao
conseguiam compreender porque determinadas substancias estavam no estado
liquido, dento de um botijdo, por exemplo, se em condi¢cdes ambientais eram
gasosas, como foi o caso das trés substancias reconhecidas. Assim, a

professora formadora explicou:

Cada uma das substancias analisadas é constituida por atomos
que se organizam entre si e formam a substancia. Dependendo do
tipo de a4tomo e das interacdes estabelecidas entre eles temos as
diferentes substancias. No caso das trés substancias identificadas,
todas tem carbono (C), mas esse &atomo estabelece diferentes
ligagBes com os demais atomos que constituem cada molécula.
Assim, cada substancia € diferente e, por isso, apresenta
propriedades fisicas e quimicas diferentes (Fernanda, encontro).

Questionamentos dos estudantes permitem afirmar que o apropriar-se
do conteudo do conceito e da forma de interacdo dele com a realidade néo é
um processo simples, exige uma mediagdo intencional sobre esses dois
aspectos. Disso depende a qualidade do trabalho educativo, definido por
Saviani (2000, p.17), como “ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos homens”.
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A partir da proposicdo e do desenvolvimento de um conjunto de
atividades foi possivel elaborar compreensdes sobre: substancias que
compdem a matéria prima utilizada na producéo de biocombustiveis; interacdes
estabelecidas entre a4tomos na constituicdo de substancias; interagbes entre
particulas; propriedades quimicas e fisicas de substancias; tipos de energias
envolvidas e formas de transformacao dessas energias; composi¢cao quimica
dos materiais utilizados na producao de biocombustiveis; processos quimicos,
fisicos e bioldgicos envolvidos na transformacdo desses materiais; questdes
ambientais e sociais decorrentes da producao e transformacéo de combustiveis
e biocombustiveis, para citar algumas. O estudo contemplou ainda a realizacéo
de pesquisas e seminarios que envolveram questdes relacionadas a tematica
gue estava sendo estudada.

Resultados do trabalho desenvolvido revelam que a reorganizacéo dos
conteudos escolares na forma de SE possibilita introduzir os conceitos
quimicos, fisicos e biologicos de forma inter-relacionada, interdisciplinar e
articulada. Advertem, porém que a producdo e desenvolvimento de uma SE
exige do professor conhecimentos amplos e profundos da sua area de atuacéo
e de outras areas, além da capacidade de mobilizar esses conhecimentos num

movimento intra e interdisciplinares.

Consideractes

A analise do trabalho mostrou que durante o processo de intervencao e
acado das professoras na escola houve a preocupacado, por parte delas, em
significar um conjunto de conceitos considerados representativos para as
diferentes disciplinas que compfem a area de Ciéncias da Natureza. A
identificacdo de conceitos disciplinares evidencia aproximacdes e
possibilidades de intera¢des entre as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

A reorganizacao dos conteudos escolares a partir de uma SE tem se
mostrado uma possibilidade interessante para lidar com a questdo do
conhecimento escolar. O fato de envolver conceitos de diferentes disciplinas
propicia aprendizagens mais solidas e duradouras, 0 que amplia e melhora

as condicbes para a compreensdo cientifica da realidade. Consideramos
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que um conhecimento significativo é aquele que se transforma em instrumento
cognitivo do aluno, ampliando tanto o conteddo quanto a forma do seu
pensamento.

A oportunidade de participar na reconstru¢cdo do curriculo escolar e
refletir sobre a complexidade do trabalho docente permite ao professor atingir
novos niveis de desenvolvimento e conquistar maior autonomia para tomadas
de decisdo conscientes em relacdo as questdes que interferem na dinamica

da sala de aula e da escola.
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CURRICULOS COM ENFOQUE CTS E PRATICAS EDUCATIVAS
INTERDISCIPLINARES: POSSIBILIDADES E DASAFIOS

Guilherme Schwan (Licenciando do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura —
UFFS, Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
Interdisciplinar)

Rosemar Ayres dos Santos (Professora do Curso de Fisica Licenciatura, UFFS,
Coordenadora PIBID Fisica UFFS/CAPES)

RESUMO

Com o entendimento que, para compreender um problema real contemporaneo
e/ou entender situacdes abertas que envolvem Ciéncia-Tecnologia, 0s
conhecimentos puramente cientificos, muitas vezes, trabalhados em sala de
aula ndo sao suficientes, investigaremos: de que forma sédo desenvolvidos
temas de perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) na Educacgao
Béasica e quais as dificuldades enfrentadas por professores no desenvolvimento
destes? Sao desenvolvidos curriculos nesta perspectiva? Para tal, temos como
objetivos: Identificar e analisar possiveis dificuldades e avancos por parte
dos professores em desenvolver trabalhos em sala de aula de enfoque CTS;
Identificar e analisar em que perspectiva tedrica estes trabalhos séo
desenvolvidos, se ha aproximacao dos pressupostos de educador Paulo Freire
e o enfoque CTS; Analisar de que forma estes trabalhos estdo sendo
desenvolvidos, se de forma disciplinar, interdisciplinar ou outra e o porque; e
Sinalizar contribuicbes para a Educacdo em Ciéncias com a utilizacdo de
curriculos teméticos. Para tal, nos apoiamos nos pressupostos do educador
Paulo Freire e do enfogue CTS. Nesta perspectiva, este trabalho consiste
em reflexdes no desenvolvimento de uma pesquisa do Trabalho de Concluséo
de Curso, a qual segue, metodologicamente, de acordo com Andlise Textual
Discursiva, na qual a analise é estruturada em trés etapas: unitarizacao,
categorizacdo e comunicacdo. Assim, a pesquisa sera desenvolvida no intuito
de potencializar acdes pedagogicas que problematizem o mundo vivido pelo
estudante, dando énfase as acBes CTS que tragam contribuicbes para a
Educacdo em Ciéncias.

Palavras-chave: CTS, Freire, Curriculo, Interdisciplinaridade, Praticas
Educativas.

RESUMEN

En el entendido de que para entender un problema contemporaneo de bienes y
/ o entender situaciones abiertas que involucran Ciencia-Tecnologia, el
conocimiento puramente cientifico trabajo a menudo en el aula no son
suficientes, vamos a investigar: ¢cémo son los temas desarrollados en
perspectiva (STS) en la educacion basica y lo que las dificultades de la sociedad
Ciencia-Tecnologia enfrentan los docentes en el desarrollo de estos? Los planes
de estudio se desarrollan en esta perspectiva? Para ello, contamos con los
siguientes objetivos: Identificar y analizar las posibles dificultades y avances por
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los maestros para desarrollar el trabajo en el aula enfoque CTS; Identificar y
analizar la perspectiva tedrica en la que se desarrollan estos trabajos, si hay una
aproximacion del educador Paulo Freire y supuestos del enfoque CTS;
Examinar como se estan desarrollando estas obras, si forma disciplinaria,
interdisciplinaria u otro y por qué; Bandera y las contribuciones a la educacion
cientifica a través del uso del plan de estudios tematico. Para ello, nos
basamos en los supuestos del educador Paulo Freire y el enfoque CTS. En
esta perspectiva, este trabajo consiste en reflexiones sobre el desarrollo de un
trabajo de investigacion de finalizacion de curso, que sigue, metodolégicamente,
segun andlisis textual del discurso, en el que el analisis se estructura en
tres fases: unitarizacion, categorizacion y la comunicacion. Por lo tanto, la
investigacion se desarroll6 con el fin de mejorar las actividades educativas que
problematizan el mundo vivido por el estudiante, haciendo hincapié en las
acciones de CTS para traer aportes a la Educacion la Ciencia.

Palabras clave: CTS, Freire, Curriculo, interdisciplinaria, las practicas
educativas.

Introducéo

Com a rapida evolucédo da Ciéncia-Tecnologia (CT) ha necessidade de
constantes inovagdes, também, na forma de ensinar, tanto com metodologias
diferenciadas quanto com um olhar mais amplo para novas possibilidades de
configuracbes curriculares. Neste sentido, o desenvolvimento do ensino de
forma interdisciplinar sinaliza como possibilidades de reestruturacdo do ensino
escolar, mais especificamente, o de Ciéncias, em todos o0s niveis.

Deste modo, entendemos que as préticas tradicionais de ensino que
muitos professores adotam nao veem obtendo resultados desejados, bem como,
muitas vezes, mostrando equivocos, uma tentativa de superacéo deste problema
recorrente € através da interdisciplinaridade, e esta pensada em conjunto com a
abordagem temética na perspectiva dos pressupostos do educador brasileiro
Paulo freire e do enfoque Ciéncia-Tecnologia- Sociedade (CTS). Desta maneira,
disciplinas que sao ministradas isoladamente no processo educativo, com
praticas normalmente solitarias, ndo tendo uma maior relacdo com outras
disciplinas, através de praticas interdisciplinares poderdo obter um melhor
resultado em relagéo a educacao.

No entanto, outra problematica é a dificuldade de professores em

relacionar a abordagem tematica e CTS ao seu trabalho desenvolvido em sala
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de aula, e em perceber as relagcbes existentes entre o0 mundo vivido, cada vez
mais cientifico-tecnoldgico, e os conceitos trabalhados em sala de aula. E, este
problema vai além, o curriculo posto, muitas vezes, ndo tem uma abertura para
a interdisciplinaridade.

Estas possiveis dificuldades foram observadas em uma investigagédo
desenvolvida em uma escola de uma cidade do noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul, no intuito de delimitar o Tema Gerador, através da
investigacdo temética de perspectiva freireana (FREIRE, 1987). No
desenvolvimento desta investigacdo, observamos neste contexto escolar, a
pouca relacdo dos estudantes com CT e, também, uma ndo compreensao
critica do seu mundo vivido, assim, propomos nesta pesquisa, investigar o
motivo dos professores pouco utilizarem-se de préticas interdisciplinares e de
curriculos teméaticos que contemplem os pressupostos freireanos e do enfoque
CTS (AULER, 2002) em sala de aula.

Metodologia

Este trabalho consiste em reflexdes de uma pesquisa em andamento de
trabalho de conclusdo de curso. Tal pesquisa trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de cunho bibliografico, mais especificamente, uma analise de
documentos, que conforme MORAES (2003).

A pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensdo dos
fenbmenos que investiga a partir de uma andlise rigorosa e
criteriosa desse tipo de informacdo, isto é, ndo pretende testar
hip6teses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intencdo é a compreensao (MORAES, p.191, 2003).

E, partindo do pressuposto que nos dias atuais a CT tem influenciado
nas atividades humanas e vice-versa, o que permite ao professor trabalhar este
enfoque e potencializar a participacédo do estudante em sala de aula, este pode
problematizar a realidade vivida, fazer uma andlise critica desta realidade.
Neste sentido, ha sinalizacbes do desenvolvimento desta perspectiva de
trabalho, permitindo a professores e estudantes visualizarem a interacao entre

curriculo tematicos, interdisciplinaridade e CTS.
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Neste sentido, sera feita uma analise de como a educagdo de
perspectiva CTS é trabalhada por professores da Educacao Basica, bem como,
de que forma curriculos tematicos sado contemplados na Educacdo Basica.
Assim, a probleméatica a ser investigada é: De que forma s&o desenvolvidos
temas de perspectiva CTS na Educagdo Basica e quais as dificuldades
enfrentadas por professores no desenvolvimento destes? S&o desenvolvidos
curriculos nesta perspectiva?

Para tal, temos como objetivos:

- Identificar e analisar possiveis dificuldades e avancgos por parte dos
professores em desenvolver trabalhos em sala de aula de enfoque CTS.

- Identificar e analisar em que perspectiva tedrica estes trabalhos séo
desenvolvidos, se ha aproximacao dos pressupostos de educador Paulo Freire
e o enfoque CTS.

- Analisar de que forma estes trabalhos estdo sendo desenvolvidos, se
de forma disciplinar, interdisciplinar ou outra e o porque.

- Sinalizar contribuicbes para a Educacdo em Ciéncias com a utilizagéo
de curriculos teméticos

A definicdo e delimitacdo do corpus de analise consiste dos artigos dos
anais das edicdes do ENPEC no periodo de 1997 a 2013, que contenham em
seu titulo efou resumo e/ou palavras-chave: CTS e/ou Freire e/ou
Interdisciplinaridade e/ou Praticas educativas.

Este evento foi escolhido por se tratar do evento a nivel nacional, mais
significativo de divulgacéo e discussao de pesquisas na area de Educacdo em
Ciéncias.

J4, Metodologicamente, esta segue de acordo com a Andlise
Textual Discursiva (MORAES, 2003; MORAES e GALIAZZI, 2006), com a
analise estruturada em trés etapas: Unitarizacdo: fragmentacdo dos textos
elaborados por meio das compreensdes dos trabalhos, em que os textos sao
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocucdo tedrica e das interpretagdes feitas pelo pesquisador.

Categorizacdo: enquanto ferramenta mediadora na produgcéo de

significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do
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empirico para a abstracdo tedrica, que sO pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de
argumentos, as unidades de significado sdo agrupadas segundo suas
semelhancas semanticas;

Comunicagdo: elaboraram-se textos descritivos e interpretativos
(metatextos) acerca das categorias tematicas. O metatexto resultante desse
processo representa um esforco em explicitar a compreensao que se apresenta
como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo

dos passos anteriores.

Reflexdes

O movimento CTS teve origem no hemisfério norte, em meados do
século XX, principalmente nos paises capitalistas, com o intuito do
desenvolvimento e ao bem estar social, houve um movimento que ao
contrapor-se a ideia de que mais Ciéncia e mais Tecnologia iriam,
necessariamente, resolver problemas ambientais, sociais e econdmicos e
passou-se a ter um maior controle da sociedade sobre as atividades cientifico-
tecnologicas (AULER e DELIZOICOV, 2006).

Ja na educacao, este movimento teve inicio por volta de 1970 com
o intuito da necessidade que a sociedade deveria de conhecer seus direitos
e suas obrigacdes, de um pensar individual e se tornar um ser de visao critica,
para ter condicdes de tomar suas decisdes e transformar a sociedade onde vive
(VAZ, FAGUNDES e PINHEIRO, 2009).

E, em nosso pais, comecou na década de oitenta a renovacéao do Ensino
de Ciéncias, a qual passou a se orientar pelo objetivo de analisar as implicacdes
sociais do desenvolvimento cientifico-tecnologico (SANTOS e MORTIMER,
2002). Ja quanto aos objetivos, nos dias atuais

O movimento CTS tem como objetivo central a busca da
democratizacéo de processos decisérios envolvendo
temas/problemas condicionados pelo desenvolvimento da CT.
Entretanto, tais processos, muitas vezes, tém ficado restritos a
avaliacdo dos impactos, na sociedade, dos produtos cientifico-
tecnolégicos, ou seja, busca-se uma participacdo que atenue seus
efeitos negativos, indesejaveis (SANTOS, ROSA e AULER, p.2,
2013).
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Na educacdo CTS, busca a formagcdo de estudantes que tenham
condicdes e se sintam responsaveis pela construcdo de uma cidadania
individual e social, ao lidar com problemas que possuam dimensdes
cientifico-tecnoldgicas (BRITO, SOUZA e FREITAS, 2003), fugindo da
disciplinariedade imposta no curriculo atual, e trazendo consigo a
interdisciplinaridade como forma de problematizar o cotidiano do estudante,

7

assim, a interdisciplinaridade € o processo metodoldgico de construgcdo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a
realidade, com sua cultura. (FREIRE, 1987).

Neste sentido, o ponto de partida para a aprendizagem devem ser
“situacdes- problemas”, de preferéncia relativas a contextos reais (CACHAPUZ,
1999). Discutir modelos de curriculos de CTS significa, portanto, discutir
concepgcbes de cidadania, modelo de sociedade, de desenvolvimento
tecnologico, sempre tendo em vista a situacdo socioecondmica e 0s aspectos
culturais do nosso pais (SANTOS e MORTIMER, 2002), o curriculo tem um
enfoque principal na educacdo, pois é através dele que acontecem 0S processos
de mudancas.

Neste ambito, o objetivo do enfoque CTS, é a promocdo de uma
educacdo cientifico- tecnolégica para a sociedade em geral, auxiliando o
estudante “a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para
tomar decisdes responsaveis sobre questdes de CT na sociedade e atuar na
solucdo de tais questdes” (SANTOS, 2008). Considerando a educacdao,
também, com pressupostos de Freire, para a discussao das diversas visdes de
mundo, considerando contribuicbes ndo sé dos estudantes, mas da
comunidade que cerca a escola como um todo, por meio da participacéo
desses agentes sociais na investigacao teméatica (MARCELINO, 2014). O
momento que precede a atividade educativa em sala de aula consiste no
levantamento da realidade da comunidade, para identificagdo de suas
situacOes- limites a serem problematizadas no ato educativo, para sua
superacao e transformacao do meio (FREIRE, 1983; 2011).

Quanto a algumas dificuldades de inser¢édo a CT no modelo curricular,
onde se compreende que curriculo é uma pratica na qual se estabelece didlogo,

por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
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reagem frente a ele, professores que o modelam (SACRISTAN, 2000).
Portanto buscando a promover a interagdo dos componentes curriculares com
0 conhecimento cientifico-tecnoldgico se estabelece como resultado da
construgdo humana inserido em um processo histérico, social e
econdmico, com procedimentos éticos na aplicacdo das novas tecnologias
(BRASIL, 2006). Assim, entrelacando, por exemplo, o enfoque CTS e os PCNSs,
pois existe uma afinidade correndo em um mesmo sentido sobre aplicacdo de
novas técnicas de ensino que enfatizem um olhar novo sobre a tecnologia, cabe
também ao professor utilizar e entrelacar os referencias que sao propostos a
ele como contribuicdo ao seu ensino em sala de aula. A abrangéncia que
0s espacgos formais e nao-formais tem auxiliado na mediacdo entre o
conhecimento do estudante com a tecnologia que a sociedade mostra a ele.
Em contrapartida alguns professores ainda usam de aulas
tradicionais, sem haver formacgao continuada tendo outras perspectivas sobre
reconfiguracdes curriculares e deixando de lado o enfoque CTS. Entretanto, é
possivel identificar um direcionamento da pesquisa em Educa¢cdo em Ciéncias
para as discussfes acerca do desenvolvimento do curriculo escolar, ficando,
cada vez mais, em segundo plano, as reflexdes em torno das concepcoes e
pressupostos do enfoque CTS, que atualmente parecem estar adequadamente
esclarecidas (PANSERA-DE-ARAUJO et. al, 2009). Neste enfoque, professores
e estudantes passam a trabalhar juntos, pesquisar e descobrir novos
conhecimentos a cada encontro acerca da CT e reformular algumas

concepcOes tradicionais que existam nas escolas.

Consideracdes

A identificacdo de possiveis dificuldades por professores em relacionar
CT em um modelo interdisciplinar nas praticas educativas das investigacoes,
sera investigada nos trabalhos apresentadas no Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Contudo, sera também realizada a
analise dos trabalhos abordando a reconfigurag&o curricular e quais professores
estdo trabalhando na perspectiva de aproximacdo dos pressupostos do
educador Paulo Freire com o enfoque CTS (AULER, 2002), e sera observando

a existéncia ou sua inexisténcia de projetos interdisciplinares.
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Pois, esta pesquisa foi motivada, justamente, por estarmos
continuamente presente em sala de aula, devido a sermos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e presenciar em alguns
momentos aulas tradicionais, ndo havendo um rompimento da disciplinaridade
onde as disciplinas de Ciéncias se encontram inseridas e técnicas que ndo dao
maior énfase ao enfoque da CTS no ensino e a relacdo dos estudantes com seu
mundo vivido e sua criticidade sobre o mesmo.

Assim, esta pesquisa sera desenvolvida no intuito de potencializar agbes
pedagodgicas que problematizem o mundo vivido pelo estudante, dando énfase

as acdes CTS que tragam contribuicfes para a Educacdo em Ciéncias.
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E O SEU PAPEL? UMA PROPOSTA DE TRABALHO NO ESTAGIO DA
LICENCIATURA

Daniela Pereira (PIBID, Ciéncias Bioldgicas/Universidade Regional de Blumenau)
Nando Matheus Rocha (PIBID, Ciéncias Bioldgicas/Universidade Regional de
Blumenau) Daniela Tomio (PIBID, Professora PPGE e PPGECIM)

RESUMO

Socializamos uma experiéncia de estagio realizada em uma escola publica
da rede municipal de Blumenau/SC, com estudantes do Ensino Fundamental,
a partir de uma proposta que se originou na etapa de observagdo e incurséo
no cotidiano da escola. “E o seu papel?” € o nome da atividade desenvolvida
no estagio que surgiu ao observarmos a quantidade de papel desperdicado
por dia nas salas de aula pelos estudantes. O tema assumiu duplo
significado no trabalho com os estudantes: na reflexdo do papel de todos e de
cada um no consumo e desperdicio do material escolar e suas implicacbes
socioambientais, e na reflexdo do papel como objeto de estudo. Buscamos
com o estagio, elaborar uma proposta de docéncia em que pudéssemos
propiciar aos estudantes atividades que contribuissem para elaborar contetdos
de ciéncias nas dimensfes conceitual e procedimental, e, principalmente,
na dimenséo atitudinal em relacdo a problematica da producédo e destino do
papel como lixo. Concluimos que o estagio contribuiu para a comunidade
escolar elaborar e compartilhar conhecimentos relacionados ao papel e
polinizar a ideia dos “cinco R”: reduzir, reutilizar, reciclar, repensar e recusar
aliada ao consumo do papel. Além disso, o estdgio proporcionou aos
licenciandos uma experiéncia de docéncia e o repensar do papel do professor
na direcao de uma escola sustentavel.

Palavras-chave: Estagio curricular. Papel, Escola Sustentavel.

ABSTRACT

We socialize an internship proposal in a public school in the municipal
Blumenau / SC, with students of elementary school, from a proposal that
originated in the observation stage and foray into the school routine. "And your
role?" Is the stage of the proposed name that came to observe the amount of
paper wasted a day in classrooms by students. The topic has double meaning
in working with students: the reflection of the role of each and every one in
the consumption and waste of school supplies and its environmental
implications, and reflection paper as a study object. We look to the stage,
draft a teaching that could give students activities that contribute to
elaborate science content on conceptual and procedural dimensions,
and especially in the attitudinal dimension in relation to the problem of
production and destination of paper as garbage. We conclude that the stage
contributed to the school community develop and share knowledge related to
the role and pollinate the idea of the "Five R": reduce, reuse, recycle, rethink
and refuse together with the consumption of paper. In addition, the stage
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has provided undergraduates a teaching experience and rethink the teacher's
role towards a sustainable school.

Keywords: Internship. Paper, Sustainable School.

INTRODUCAO

Apresentamos neste trabalho uma atividade de estagio curricular da
licenciatura, desenvolvida por estudantes do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, em sua formacao inicial para docéncia.

Nos processos de formacdo de professores, como a atividade de
estagio, a teoria € imprescindivel, pois como afirma Pimenta (1994, p.
63) “[...] possibilita de modo indissociavel o conhecimento da realidade e
0 estabelecimento de finalidades para sua transformag¢do”, no entanto, a
autora acrescenta que para tal transformacdo € preciso “atuar praticamente”.
Com base neste pressuposto, € necessario vivenciar o cotidiano escolar a
fim de experienciar as situacbes de docéncia que somente numa insercao
pratica e em sua reflexdo teorica tornar-se-ao possiveis.

Nesta direcdo, socializamos uma experiéncia de estagio realizada
em uma escola publica da rede municipal de Blumenau/SC, com estudantes
dos quintos e sextos anos do Ensino Fundamental, a partir de uma proposta
gque se originou na etapa de observagdo e incursdo no cotidiano da escola.
Observamos grande quantidade de papel desperdicado por dia nas salas de
aula pelos estudantes. Esta realidade, comum em muitas escolas, dissonava
do projeto do coletivo da EBM Visconde de Taunay que tem como principio
a organizacdo de acdes e atitudes na direcdo de uma escola sustentavel.
Assim, buscamos com o estagio, elaborar uma proposta de docéncia em
gue pudéssemos propiciar aos estudantes atividades que contribuissem
para elaborar conteddos de ciéncias nas dimensdes conceitual e
procedimental, e, principalmente, na dimensédo atitudinal em relacdo a
problematica da producado e destino do papel como lixo.

‘E o0 seu papel?” € o nome da atividade desenvolvida no estagio e
assume duplo significado no trabalho com os estudantes: na reflexdo do papel

de todos e de cada um no consumo e desperdicio do material escolar e suas
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implicagbes socioambientais, e na reflexdo do papel como objeto de estudo.
A socializacao das atividades realizadas e o contexto em que foi realizado o

estagio encontram-se organizadas nas proximas secoes.
METODOLOGIA

Para compreender o percurso metodolégico empregado no trabalho,
inicialmente apresentamos a escola e brevemente alguns dos pressupostos
tedricos que nos orientaram na realizacdo do estégio.

A EBM Visconde de Taunay, localizada no bairro Itoupava Central,
na cidade de Blumenau — SC desenvolve ha trés anos o projeto escola
sustentavel com parcerias pontuais e permanentes de outras instituicbes e
programas, dentre os quais a FURB, o SESC - Blumenau, e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. A escola tem ganhado
reconhecimento local e internacional, principalmente apds a certificacdo de
“Escola Criativa” pela Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC, que
destaca iniciativas em escola que desenvolvem a criatividade de estudantes
e professores em processos educativos em uma perspectiva socioambiental.

Desenvolver préaticas educativas voltadas a conscientizacdo para
percepcao acerca dos problemas socioambientais atuais, é a linha de atuacao
do Projeto “Escola Sustentavel’, que pode ser definida de acordo com
premissas do projeto do MEC, Brasil (2012, p. 10): “ [...] um local onde se
desenvolvem processos educativos permanentes e continuados, capazes de
sensibilizar o individuo e a coletividade para a construcdo de conhecimentos,
valores, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a construcdo de
uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel”.

Para efetivacdo deste conceito, uma escola sustentavel, de acordo com
Brasil (2012) precisa integrar processos de aprendizagem do seu coletivo,
estabelecida em uma gestéo participativa, em um curriculo que contemple
as areas de conhecimento e sua relacdo com a educacdo ambiental e a

convivéncia em espacos fisicos sustentaveis.
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E a presenca de um curriculo bem elaborado propicia um bom
andamento das atividades desenvolvidas na escola. Nesta direcdo, uma
proposta de organizacdo curricular € a organizacdo de processos educativos
baseado em projetos que tenham temas relevantes com a problematica da
escola e com a propria comunidade local, temas socioambientais que possam
ser trabalhados em conjunto enfatizando a interacdo e interdisciplinaridade e
gue possam ser compartilhados e socializados tanto no coletivo da escola
como, também, na relacdo com a comunidade.

Estas acdes se fazem com e entre pessoas em determinados
espacos. “O mais importante € que o espaco fisico ofereca multiplas
oportunidades para a escola demonstrar praticas de sustentabilidade que
podem se tornar licdbes de vida para os estudantes: referéncias a serem
utilizadas pelas familias e comunidades como praticas incorporadas em
seu cotidiano”. (BRASIL, 2012, p. 39).

Uma gestdo em uma escola sustentavel que promove o dialogo, a
democracia e a participacdo, caminha para que o0s debates as estratégias
e possibilidades decididas em conjunto sejam sempre a melhor deciséo
tomada pela escola. O projeto politico-pedagdgico é o fruto da interacéo entre
0S objetivos e as prioridades estabelecidas pela coletividade, que estabelece,
através da reflexdo, as acdes necessarias a construcdo de uma nova
realidade (DIOGENES; CARNEIRO, 2005). Assim sendo, a gestdo deve
dar conta do seu Projeto Politico Pedagdgico para que ele cumpra as
acOes e 0s objetivos para a sustentabilidade envolvendo toda a comunidade
escolar. Nesta direcdo, a escola precisa ser um espago em que o estudante
amplie as suas formas de ler o mundo e, com isso, conhecer a sua realidade
para entdo poder transforméa-la, por isso a importancia de se integrar a
comunidade nos processos de ensino-aprendizagem, para que a educacéo
se faca diferente, para formar cidaddos conscientes responsaveis com suas
acdes no mundo e reflexivos quanto suas atitudes.

Com base nessas trés dimensdes, curriculo, espacos fisicos e gestao
participativa, realizamos observagbes na escola a partir de um roteiro que

elaboramos, conforme nota-se (de forma resumida) na figura 1:
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Figura 1. Roteiro de observacéo na escola (estagio)

FOCO DE OBSERVACAOQ

JUSTIFICATIVA

OBSERVACOES DA ESCOLA

Projetos desenvolvidos e em
andamento:

- foco no tempo & na
organizagZo das disciplinas
- foco n2 escolha do
tema/objetivas

- relagdo com 2 realidade & os
saberesda comunidade e as
diferentes disciplinas [inter =

CURRICULO

E importante compreendermaos os processos
de socizlizagio, elsborzg2o e divulgacio
[polinizagSo) do conhedmento prodwzido pelo
coletivo da escola.

A escola possui varios projetos que s3o0 desenvolvidos entre 2 comunidade escolar
& tamb&m em parceria com 2 comunidade local, entre sle 2 resstruturagio do
espaco escola.

Atuzlmente acomunidade local colaborou para a construg®o de um pargue de
divers3o construido com pneus reutilizados. Etambeém auxiliou na construgio de
uma casa de |eitura construida com garrafas pets & madeira reutilizada. Assim
comao a2 construgdo de umespago de exposicdo permanente feito com pellets &
caixotes. Os projetos de revitalizag3o e de espagos assim como outros s3o sempre
feitosem parcerizs que integram o maior nimero de professores e estudantes
unindo diferentes dreas do saber.

[hortas,
canteiros,

Areas  verdes:
floreiras/vasos,
jardins, bosgues)

Argas construidas:
corredores, escadas, patio,
recepgio...

Salas: dos  professores,
bibliotecs, de aula...

ESPACO

Areas que documentam:
psingis, exposigies de
trabalhos...

Para situarmos 2 biodiversidade nz escola
[Mzta Atl2ntica, especies nativas/exdticas e o
contato & interagdo com o ambiente natural

Sustentabilidade implica valorizar as relagies
consigo @ com os outros. Mestz direg3o, &
fundamentzl os espagos de convivEncia e
cultura que possibilitam e fawvorecem: a
mobilidade, acessibilidade, organizag3o e
partilhamento. do conhecimento. Tais
construglies precisam ser pensadas com

diminuigZo dos impactos sacig-ambigntais.

- Possui um amplo espaco, & bastante dinamizado. Conta com uma horta mandslae
um jardim higdiversa construide em conjunta com o grupo Pibid. Assim como
muitos canteiros de flores espalhados de farma muito cristiva & sustantivel pelos
espagos dz escola. Etambém z presenca de_um bosque usado como espaco de
estudos.

- Corredores & escedas possuem acessibilidade =os portadores de necessidades
especiais. A recepgdo & um espago hospitzleiro e gue informa, através das
estratégias de sustentzbilidade demonstradas como banners feitos de caixa de
lzite, coletor de oleo, de pilhas & laches.

- Asszlzs 3o zltaments sustentiveis, 2scortinas s¥o feitas comeziva de leite & 2
paredes revestidas por caixa de leite que auxiliam nz gimuigde da temperatura.
- Az paredes documentam = vivEnciz da escolz com cores zlegres através de
pinturas, painéis que educam & exposigbes cristivas.

Projeto Politico Pedagogic

Diestino dos Residuos Solidos

Estratégizs de mobilizagio da
comunidade

GESTRO
PARTICIPATIVA

O PPP Contemplz conceitos, objetivos & agoes
para sustentabilidads;

A escola sustentivel pradsa ter coeréndade
SeUS processos e discursos.

Umz escolz sustentével precisa dizlogar com
ossaberes e praticas da sus comunidade, bem

comao somplexificar estes saberes.

- O PFP daescolainclui o5 diferentss saberes 2 troca de conhecimentos compraticas
intardisciplinares 2 transdisciplinares slisdos 2 praticas sustantdveis qua intzgram
toda comunidadz local = escolar.

-0s residuos orgénicos s30 depositados em ums coMp@steine, que tambeém & usads
como objeto de estudo para educacBoambiental. Edemais residucs e ncaminhados
a coleta seletiva.

-Sempre que necessario 2 escola chama a comunidede para participar de todas as
decisdies que s2o0 tomadas em conjunto 2m prol melhores escolhas para 2
comunidade escolar.

Fonte:

Elaboracdo dos autores.

A partir das observacdes do contexto da escola, dos estudantes em

suas rotinas na escola e em diferentes aulas, desenvolvemos atividades que

descrevemos na sequéncia, organizadas em encontros.

RESULTADOS E DISCUSSOES

1° Encontro: Linha do tempo da histéria do papel e suas relacdes com a

sociedade

Sentados em um circulo e partindo de uma situacdo contexto, 0S

estudantes foram questionados sobre qual material era mais abundante

dentro das suas mochilas, apds revirarem suas bolsas, os estudantes

concluiram que o papel era o material em maior quantidade e indispenséavel

para os afazeres escolares. A partir disso discutimos sobre o tema do projeto

de estagio E o seu papel?

Para uma compreensédo histérica da produgcdo do papel, trabalhamos

com o0 uso de recursos audiovisuais com o video “KIKA - De onde vem o papel”
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com objetivo de trabalhar sobre a matéria prima e os modos de producdo do
papel. Para uma elaboracdo de conceitos, optamos por trabalhar com uma
atividade que pudesse desenvolver, em conjunto, habilidades de escrita e
trabalho em grupo, confeccionando uma linha do tempo, onde pudemos
observar e discutir as relacoes de diferentes sociedades, ao longo do tempo,
com a producdo do papel, bem como o emprego das tecnologias e matérias

primas daqueles contextos.

Figura 2. Registro do primeiro encontro de regéncia dos estagiarios com o 6°
ano A) Turma assistindo o video “KIKA - De onde vem o papel?” B) Estudantes

confeccionando a linha do tempo sobre a histéria do papel.

Fonte: Arquivo dos autores.

2° Encontro: Producéao do papel e inicio do mapa conceitual.

Para abordarmos os processos de producdo do papel, optamos por
utilizar outro video, “Como se faz papel” um pouco mais técnico que a animacgao
anterior. Objetivou-se através de imagens e sons tornar 0 encontro mais
atrativo, levando em consideracéo as caracteristicas da turma de adolescentes.
A estratégia utilizada para fomentar as informacdes visualizadas no video foi
através da elaboracdo de um mapa conceitual utilizando como centro de
informacéo as proprias bolinhas de papel jogadas no lixo pelos estudantes,
tendo a bolinha de papel como base a pergunta levantada foi: Quais 0s
processos necessarios para chegar até essa bolinha de papel? E para a bolinha

chegar até aqui? O mapa conceitual partiu do modo de producdo do papel, e
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a cada encontro ele foi sendo atualizado com base nas novas

informacdes e conhecimentos construidos sobre o papel.

Figura 3. Mapa conceitual elaborado por uma estudante
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Fonte: Arquivo dos autores.

Portfélio e os “5R”

No sentido de repensar as atitudes e saberes na atualidade que
empregamos no consumo do papel, discutimos em uma roda com oS
estudantes quais sao os “5R” (reduzir, reutilizar, reciclar, repensar e recusar)
€ quais as suas importancias em nossas atitudes cotidianas na escola.
Com uma discussao de ideias, constatamos que o0s estudantes puderam
compreender o porqué de se fazer o uso de um portfélio, a partir de uma
revista usada ao invés de um pasta ou caderno. O referido portfélio foi
utiizado para fazer os registros de todas as atividades realizadas pelos

estudantes durante a regéncia do estagio.
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Figura 4. Dindmica e portfdlios produzidos com a turma do 6° ano A) Roda
de conversa sobre os ‘5R” em relacdo ao papel; B)Portfélio confeccionado com

revistas usadas; C) Anotacdes resultantes do dialogo sobre os “3R”.

Fonte: Arquivo dos autores.

3° Encontro: As diferentes texturas do papel

Dificilmente paramos para pensar 0 quanto o papel é importante no
nosso dia-a-dia, e como seria a nossa vida sem ele, quanto mais imaginar
as diversas formas de texturas existentes do papel. Foi esse o desafio
proposto a turma do 6° ano, descobrir quantos tipos diferentes de papel se
conhece. A turma conta com uma aluna com deficiéncia visual e
percebemos que a mesma se sentia excluida nas atividades. Com intuito
de promover interacdo entre a turma foi realizado uma atividade diferenciada
ao ar livre, na qual todos os estudantes foram vendados e precisavam caminhar
em fila de maos dadas tendo como guia a estudante com deficiéncia visual -
esta sendo guiada por um dos estagiarios. A sinalizagdo ocorria através de um
aperto de méo, todos deveriam seguir até o ponto de encontro para poder
realizar a atividade das texturas do papel.

Nessa atividade, os estudantes com os olhos vendados precisavam

descobrir qual era o tipo de papel (jornal, papel cartdo, seda, oficio, etc.) que
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Ihes era dado. A atividade teve como objetivo chamar a atencdo para as
diferentes texturas de papel, mas, também, fazer com que toda a turma

percebesse o quanto os demais sentidos sdo importantes na observacao

do mundo, além de integrar os estudantes com algum tipo de deficiéncia.

Figura 5. Registros realizados nos portfolios de revista usada A e B)

Registro nos portfélios apds a atividade das diferentes texturas do papel.

e T omnsr

Fonte: Arquivos dos autores

4° Encontro: A sua bolinha de papel, onde esta?

Com o intuito de mobilizar os estudantes para reflexdo sobre o
desperdicio do papel, mostrou-se o video “Bolinha de Papel’ que tratava do
desperdicio do papel em uma escola do Rio de Janeiro - RJ. Apds assistir o
video, os estagiarios trouxeram até os estudantes um saco cheio de bolinha de
papel que foi despejado no meio da sala. O lixo em questéo foi produzido pelos
proprios estudantes sem que eles soubessem, durante uma semana todo o
papel jogado no lixo por eles foi separado e guardado para que eles pudessem
perceber que eles eram, de modo analogo, os personagens do video.

Todas as bolinhas de papel foram separadas pelos estudantes de acordo
com a porcentagem utilizada da folha, obtendo usos de 0% com a folha em
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branco e de 100% com os dois lados da folha preenchidos. Foi computado
e demonstrado também 25% e 50% de utilizacdo da folha. Os dados de
percentagem compuseram 0 eixo horizontal de um grafico deparede com
garrafa PET que os estudantes confeccionaram. A altura do eixo vertical

do grafico demonstrava o indice de desperdicio do papel.

Figura 6. O desperdicio do papel na escola A) Total de papel recolhido
durante uma semana na turma do 6° ano; B) Papeis separados conforme
a percentagem da folha utilizada; C) Turma do 6° ano apds contabilizacao
dos papeis; D) Inicio da confeccdo do grafico, destaque para a exemplificacao

do total da folha utilizada.

i ¢

B |

Fonte: Arquivo dos autores.

Polinizando a ideia “E o seu papel?” e “6R”
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Figura 7. Estudantes do 6° ano empenhados na confec¢gdo do grafico para
exposicao, A) Amassando as bolinhas de papel para preencher as garrafas
PET; B) Construindo as torres com garrafas PET; C) Passando as ideias para
o papel e montando o plano de fundo do grafico; D) Torre de garrafa PET

pronta para compor os valores do gréafico.Fonte: Arquivo dos autores.

Fonte: Arquivo dos autores.

O estagio realizado com a turma do 6° ano e interpretamos que 0S
conhecimentos elaborados pelos estudantes sobre o papel e a sua
importancia na vida moderna podem contribuir para que repensem suas
atitudes nas pequenas acdes de consumo. Porém, pressupomos que estes
conceitos ndo podem ficar restritos as turmas que participaram do estagio
e precisam ser expandidos e polinizados em toda a escola. Para isto, 0s
estagiarios e a turma do 6° ano organizaram uma exposicdo com todos 0s
trabalhos realizados durante a vigéncia do estagio, conforme ilustra a figura 7.

Dentre os materiais expostos estavam a linha do tempo, o grafico,
um cabide que expunha textos informativos sobre o papel e os diferentes
tipos de papel e uma “caixa de rascunho” confeccionada pelos estudantes e
decorada com os diferentes tipos de papel, incentivando a reutilizagcado do papel

na sala de aula e na escola.
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Figura 8. Polinizacéo das ideias e divulgacao dos materiais produzidos

no estagio A) Caixa de rascunho para ser utilizada em sala de aula; B) Linha

do tempo da histéria do papel; C) Varal com informacdes sobre papel e com

os seus diferentes tipos; D) Gréafico vertical com garrafa PET finalizado.

Fonte: Arquivos dos autores.

Durante o estagio, além de conhecimentos sobre o tema do projeto,

buscamos incentivar os estudantes para elaborarem, de forma contextualizada

e significativa, conteldos nas dimensBes conceituais, procedimentais e

atitudinais, destacados na figura 9:

Figura 9. Conteudos desenvolvidos no projeto com os estudantes

Dimensao conceitual

Dimenséo procedimental

Dimenséao atitudinal

- Diferenciar os “5R”
Reduzir, Reutilizar e
Reciclar;

- Efetuar calculos com
opera¢cdes mateméticas de
porcentagem;

- Diferenciar organico de
inorgéanico;

- Diferenciar processos de
transformag0es fisicas e
guimicas;

- Reconhecer
da

planta e emprego na
industria

partes

- Manejar materiais para
construgédo de

projetos;

- Ler e elaborar graficos;

- Escrever textos com

funcdo de comunicacao
(e-mail) e de relatério;

- Elaborar mapas conceituais;
- Coletar informac6es em
diferentes fontes e elaborar
sinteses.

- Formular perguntas e hipéteses
acerca dos fenbmenos;

- Avaliar resultados e elaborar
conclusdes.

- Avaliar a sua intervencao
e de

outras pessoas nos
ambientes.

- Adotar acdes para
reduzir, reutilizar e reciclar o
lixo.

- Zelar e refletir o uso
de seu material escolar;

- Responsabilizar-se em
relagdo a saude individual,
coletiva e do ambiente;

- Colaborar com a
organizacdo e a realizacao
das atividades / projetos,
trazendo materiais
informativos e outros.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Consideracdes Finais

Repensar as atitudes diarias relacionadas com o papel e como se
pode mudar de comportamento em relacdo ao seu consumo foi o objetivo do
estagio.

E enriquecedor saber que se pode construir um conhecimento junto
aos estudantes sobre um tema que parece aos olhos comuns se ter pouca
importancia. De forma que se pode observar durante as atividades, que os
estudantes detinham de pouca informagdo em relagdo ao papel e
principalmente que o habito de repensar as suas atitudes relacionadas a ele
eram pouco observadas, ja que o seu consumo e desperdicio era uma pratica
naturalizada. Sendo esta uma das contribuicbes do estagio para a escola,
polinizar ideias sustentaveis para atitudes socioambientais.

Além disso, o estagio proporcionou aos licenciandos uma experiéncia de
docéncia que agregou novos conhecimentos e percepcdes e fez transparecer
os desafios encontrados na complexa acdo de formar cidaddos criticos que
reflitam sobre sua relagdo com e no meio ambiente. Desafios estes que fazem
repensar o papel do professor em uma compreensdo de pensar e fazer a

educacdo na direcdo de uma escola sustentavel.
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Resumo

Através da disciplina Pratica de Ensino em Ciéncias/Biologia IV: Laboratério de
Ensino de Ciéncias desenvolvemos um plano de aula relativo a conceitos de
astronomia em uma Escola da Rede Estadual de Ensino, na regido noroeste do
estado do Rio Grande do Sul com duas turmas, sétima série e oitavo ano do
Ensino Fundamental. Como perspectiva de ensino de confeccionarmos um
telescopio refrator artesanal, utilizando materiais de facil acesso. Por meio desta
aula objetivAvamos aproximar os estudantes da astronomia, que normalmente é
pouco trabalhada no ensino de Ciéncias e, assim, instigad-los a construir seu
proprio telescépio. A referida atividade deu-se em dois momentos, sendo o
primeiro com perguntas para identificar o nivel de conhecimento de cada turma
e explicacdo dos conceitos necessarios para o entendimento do funcionamento
do telescopio refrator, no segundo momento com o desenvolvimento da pratica
de confecgcédo do equipamento, esta que ocorreu de forma demonstrativa, com
interacdo de trés estudantes voluntérios, de cada turma, para medicdo da
distancia focal das lentes. Assim, com o desenvolvimento da aula e através das
respostas de um questionario aplicado aos estudantes, podemos perceber que
houveram ganhos cognitivos relativos aos conceitos envolvendo a montagem e
funcionamento da ferramenta em questdo. Acreditamos que ao responder as
questdes, cada estudante refletiu sobre todo o conjunto de atividades realizadas,
significando os conceitos, trabalhados, contribuindo para a construcdo do
conhecimento pelo estudante.

Palavras-chave: Aula pratica, Ensino de Astronomia, Formacao inicial.

Abstract

Through the Science/Biology IV Teaching Practice: Teaching Science Lab
Discipline, we develop a class plan concerning astronomy concepts in a State
Public School, in northwest region in Rio Grande do Sul with two classes, seventh

232



\ VIl ENCONTRO REGIONAL SUL
§( DE ENSINO DE BIOLOGIA

grade and eight year of Elementary School. The teaching perspective was built a
handmade refractor telescope, using easy access material. Through this class,
we aimed to approach the students to astronomy, which is normally less worked
in Science teaching, and thus, encourage them to build their own telescope. The
referred activity was made in two moments, the first one with questions to identify
the knowledge level in each group and explaining the concepts needed to better
understand the refractor telescope operation, the second moment was made with
the equipment confection practice development, the last one occurred in a
demonstrative way; with interaction of three volunteers students, one for each
group, to measure the focal lenses distance. Therefore, as the class development
was flowing and over the answers in a questionnaire applied to the students, we
were able to realize that there were some cognitive gains related to the concepts
involving the assembly and operation of the tool mentioned. We believe that when
the questions were answered, each student thought about all the activities done,
meaning the concepts worked, contributing to the knowledge building by the
student.

Keywords: Practice class, Astronomy teaching, Initial formation.

Introducéo

O presente relato de experiéncia constitui-se da analise de uma aula
pratica, e seus resultados, desenvolvida em uma Escola da Rede Estadual de
Ensino, em duas turmas, sétima série e oitavo ano, do Ensino Fundamental. A
realizacdo desta deu-se através da disciplina de Pratica de Ensino de Ciéncias/
Biologia IV: Laboratorio de Ensino de Ciéncias, do Curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), através do
projeto interdisciplinar do semestre marco/julho de 2014, no qual desenvolvemos
planos de aula de todas as disciplinas cursadas no semestre, agregando a estes,
roteiros de aulas praticas experimentais.

Desta maneira, deveriamos escolher um plano de aula para ser
desenvolvido em uma escola. Assim optamos pelo de astronomia, pois a escola
tinha desenvolvido nos meses anteriores uma série de aulas preparatorias para
a Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA), a qual foi realizada
no més de maio. No intuito de trabalhar uma gama maior de conceitos relativos
a este campo do conhecimento, pois sabemos que o Ensino de Astronomia no

Ensino Fundamental e Ensino Médio sofre grande caréncia, pois

E facil verificar que a astronomia e uma das areas que mais atrai
atencao e desperta a curiosidade dos estudantes, desde os primeiros
anos escolares até a sua formacdo nos cursos de graduacao,
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abrangendo todas as areas, principalmente de Fisica. Entretanto,
estudos recentes mostram que o ensino de astronomia nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio encontra diversos problemas que
necessitam serem analisados visando, principalmente, a melhora da
qualificag&o dos docentes que o ministram (BERNARDES et al, 2006,
p. 391)

Desta maneira, o plano de aula desenvolvido teve por objetivo
confeccionar telescépios refratores artesanais, introduzindo a funcéo destes
eguipamentos, demonstrando o seu funcionamento, bem como, os materiais que
podem ser utilizados na confeccédo de um modelo. Conceituando propagacao da
luz e lentes convergentes e divergentes. Pois, a confec¢édo de materiais didaticos
como a construcdo de telescépio podem ser usados como uma ferramenta de
ensino, uma vez que propicia aos estudantes um melhor entendimento dos
conceitos relacionados ao funcionamento do aparelho (BERNARDES et al.,

2006). E, entendemos, também, que

Uma das formas de diminuir a distancia entre o aluno e a Astronomia
poderia ser a introducdo da observagdo astronémica regular no dia a
dia dos estudantes. Para que isso se tornasse possivel, cada escola,
publica ou privada, deveria possuir a0 menos um equipamento
astrondmico, de uma simples luneta a um sofisticado telescépio.
(SCALVI et al, p.10, 2012).

Assim, por estas razdes optamos por trazer esta problematica na escola,
a fim de demonstrar como confeccionar um telescépio/luneta de baixo custo,
para que os estudantes possam montar seu proprio equipamento com materiais
alternativos. Estimulando, também, o desenvolvimento da criatividade e a
construcdo do conhecimento por iniciativa do estudante, orientando-o, visto que
em nossa formacdo foi proposto que desenvolvéssemos alternativas para
contribuir com o professor de Ciéncias que, muitas vezes, em sua formacao nao
foi qualificado para executar tais atividades.

Fato este que nos dias atuais para estar se encaminhando para outra
perspectiva, tendo em vista a insergédo do componente curricular nos cursos de
licenciatura, aos menos, os relacionados as Ciéncias da natureza. Pois,

conforme o0 exposto acima,

O entrave € motivo suficiente para a intensificacdo da presenca da
disciplina Astronomia nos cursos de licenciaturas, em especial os de
Fisica, Matemética, Quimica, Biologia e Pedagogia, fundamental para
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a formacéo do futuro profissional da educacéo, permitindo que atue de
maneira inovadora e motivadora (SCALVI, 2012, p. 10).

Por este motivo, faz-se necessario esta reestruturacdo, para que a
qualidade de ensino que sera levada até as escolas seja cada vez mais
aprimorada. Unindo aprendizagem dos discentes, mais ampla e completa visto
que, Varios avancgos tecnolédgicos contribuem para o constante melhoramento da
compreensao destes, as novas metodologias apresentadas e a liberdade entre

graduando e estudante em poder realizar atividades praticas.

Metodologia

A referida atividade foi desenvolvida com duas turmas, uma 72 série e um
8°ano. Inicialmente, problematizamos a respeito dos conhecimentos em relacéo
a astronomia e observacao telescopica, sua funcao e solicitamos aos estudantes
se j& haviam tido contato com este instrumento, estes trouxeram seus
conhecimentos prévios sobre o assunto, entdo procedemos com a explicacao
tedrica por meio de apresentacdo em slides sobre o tema.

Assim, explicamos o uso de lentes na construcdo do telescopio, sendo
elas a ocular, que fica posicionada na direcdo do olho do observador e a lente
objetiva que fica voltada para o alvo a ser observado, no telescépio construido
em aula utilizamos duas lentes convergentes, sendo a primeira que capta a luz
do ambiente. Bem como, orientamos que devido a utilizacdo de duas lentes
convergentes a imagem vista no equipamento confeccionado em aula estaria em
posicéo invertida, pois a lente da frente, a objetiva, converge os raios de luz que
sdo direcionados a um uUnico ponto, o ponto focal, a partir deste ponto os raios
se cruzam e passam a divergir em direcdo a lente ocular e devido aos raios se
cruzarem obtemos entdo a imagem invertida.

Préximo passo da atividade, foi encontrar a distancia e o ponto focal das
duas lentes, para esta atividade solicitamos ajuda de 3 voluntarios, com o uso
das lentes, régua e lanterna precisavam buscar uma forma de encontrar a
distancia focal. Foram posicionados de forma que a lente ficasse proxima a um
anteparo, a parede, assim um estudante com a lanterna a uma distancia do
primeiro e o terceiro com a régua para medir a distancia da lente e da parede no
momento no qual se encontraria a distancia focal. Recomendamos que isso
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aconteceria no momento no qual conseguiriam posicionar a lente de forma que
a luz que passasse por ela se mostrasse nitida na parede, assim o terceiro
estudante, com o auxilio da régua mediu a distancia da lente da parede,
encontrando a distancia focal dela. A lente objetiva teve distancia focal de 18 cm,
e a ocular com distancia focal de 7 cm. Assim, promovemos a participacao dos
estudantes, pois acreditamos que sujeitos mais participativos e criticos
compreendem melhor os problemas propostos, o estudante se transforma em
agente da construcdo do proprio conhecimento a partir de distintos contextos e
processos de significagdo (OLIVEIRA; STOLLAR; MORAES, 2009).

Discutimos a ampliacdo angular proporcionada pelas lentes era
encontrada pela razdo das distancias focais das lentes, entdo quanto maior a
diferenga da distancia focal entre as lentes maior serd o aumento obtido. O
telescopio confeccionado em aula possuia aumento de 2,5x. Além disso, outro
ponto discutido com aos estudantes foi a questdo da aberracdo cromatica, esta
ocorre normalmente em telescopio, com maior ou menor intensidade, de acordo
com a maior ou menor captacéo de luz realizada pela lente objetiva. Pois a luz
branca (luz solar) é composta pela soma de todas as cores (todos o0s
comprimentos de onda) e a lente ndo focaliza todas as cores no mesmo ponto,
a luz branca incide em toda a superficie da lente e diferentes partes da onda
incidente descrevem trajetérias diferentes no interior da lente e saem desta com
fases diferentes, por isso quando a luz passa a incidir em planos diferentes, cada
cor é desviada em uma direcdo, dependendo do comprimento de onda desta e
considerando o indice de refracdo da lente. Assim, o observador vai enxergar
um “arco-iris” ao redor da lente, explicamos os procedimentos para amenizar
esse fendmeno, o qual € necessario colocar um circulo preto ao redor da lente
objetiva. Também, outro ponto importante é que € necessario que o interior do
telescopio seja preto fosco para que a luz captada ndo seja refletida, além disso,
0 equipamento deve ser bem selado, pois a luz deve entrar somente pela lente
objetiva.

Ao final da aula, procedemos com a confeccao de um telescopio usando:
a) 2 canos de papelédo do interior de rolo de guardanapo; b) 2 lentes (uma lente
antiga de bindculo e outra de uma luneta); c) fita adesiva; d) papelédo para suporte

da lente menor; e e) tinta preta fosca.
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Previamente, o interior e o exterior dos canos de papeléo foi pintado com
tinta preto fosco, realizamos o acoplamento da lente maior em uma das pontas
de um dos canos de papeldo, e da outra lente na ponta do outro cano. Em
seguida, introduzimos o cano da lente menor no cano da lente maior e ajustamos
para que o cano interno ficasse firme, porém que ainda possibilitasse a
mobilidade do mesmo para posicionar de forma que a imagem observada
estivesse em foco.

Assim, com o telescépio os estudantes fizessem observa¢des, mesmo
dentro do ambiente em que estdvamos, e os instigamos para confeccionarem o
préprio telescopio. Simultaneamente, disponibilizamos espaco para discussao e
esclarecimento de davidas, no final da aula solicitamos que respondessem um
questionario sobre o assunto, o qual foi devolvido ao fim da aula. Neste, fazia
parte de um roteiro de aula préatica, que apresentava o objetivo da aula, os
materiais que poderiam ser utilizados na confec¢cdo de um telescopio refrator
artesanal, recomendac0des especiais, bem como um questionario. E, a questdes:
1) Como o diferente posicionamento das lentes interfere na imagem?

2) Qual a funcéo da lente objetiva?
3) Qual a funcéo da lente ocular?
Vale ressaltar que, a medida que iamos construindo o equipamento, ao

mesmo tempo, discutiamos conceitos relacionados, pois

Dessa forma, o ensino de Ciéncias, integrando a teoria e pratica,
poderéa proporcionar uma visdo das ciéncias como uma atividade
complexa, construida socialmente, em que ndo existe um método
universal para a resolucao de todos os problemas, mas uma atividade
din&mica, interativa, uma constante interacdo de pensamento e agéo
(ROSITO, 2008, p. 208).
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Imagens 1 e 2: estudantes medindo a distancia focal e realizando observagao
(ALBA, 2014).

Resultados e Discusséo

Os estudantes (E) ao descreverem em forma de relatério sobre a
construcdo do telescépio expressaram-se de maneira surpreendente, pois suas
falas nos motivaram a problematizar suas compreensdes. Eles ndo possuiam
conhecimento sobre as lentes e o funcionamento do equipamento. Entretanto,
demonstraram interesse e receptividade pela aula, fator este ressaltado nas
respostas do questionario: “foi boa a aula, aprendemos como fazer um
telescopio, com materiais muito bons (praticos)” (E9). “Eu achei muito
interessante aprender a fazer um telescopio” (E3). Assim através das respostas
do questionéario, percebemos que muitos compreenderam o que cada lente
desempenha no equipamento como: “tem a lente objetiva que € a lente da frente
€ maior e tem também a ocular que é a de trds sempre € menor [...] (E11). Como
na pergunta 3, “mostrar pra nés o que a lente objetiva capturou” (E6). Ja que,
“‘um telescopio é essencialmente um funil para coleta de luz: quanto maior sua
area, maior a quantidade de luz recolhida” (PICAZZIO, 2009, p. 35).

J4, relativo a pergunta 1, entenderam como 0 posicionamento destas
interfere na formagao da imagem: “porque vocé tem que achar o foco certo para
ver aimagem” (E5). Desta maneira, compreendemos que a escrita contribui para

gue os estudantes construam e reconstruam o0s conceitos.
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Houve ainda, respostas que demonstram a importancia de os estudantes
serem incentivados a desenvolver sua criatividade em meio as aulas, que ele
construa consiga participar/construir seu aprendizado, no qual o professor
contribua nessa acgédo ajudando-o a organizar o processo de conhecimento,
assim possibilitando que ele compreenda que a realidade € complexa e “que a
riqueza de uma atividade experimental, reside mais na possibilidade de gerar
guestionamentos nos alunos e desenvolver habilidades técnicas especificas”
(MARANDINO et. al, 2009, p. 113-114).

Neste sentido, uma possibilidade € instrumentalizar os estudantes a lidar
com conceitos, valores, atitudes e até mesmo emocao, para que assim ele se
sinta motivado em ir a busca de novos conhecimentos, sem ser o professor que
0s apresente, pois entendemos que [...] € fundamental que as atividades préticas
tenham garantido espacos de reflexdo, desenvolvimento e construgéo de ideias,
ao lado de conhecimentos de procedimentos e atitudes (BRASIL, 1997, p. 122).

Como na resposta: “eu vou tentar fazer um, vou procurar modelos na
internet [...]” (E16). Da mesma forma, perceberam também algumas funcbes que
0 equipamento possui além de poder observar corpos celestes, como: “com esse
telescopio feito na escola da para olhar as estrelas, qualquer coisa do nosso
interesse, tipo letras, animais pequenos, plantas minusculas, musgos [...]" (E15).

Por isso, acreditamos ser valida a utilizacdo de instrumentos de analise,
como o relatério escrito, depois de atividades praticas experimentais, pois a
escrita € uma evidéncia da existéncia ou ndo de ganhos cognitivos. Além disso,
“as atividades praticas, incluindo a experimentagdo, desempenham um papel
fundamental, pois possibilitam aos alunos uma aproximagéo do trabalho
cientifico e melhor compreensao dos processos de agéo das ciéncias” (ROSITO,
2008, p. 196-197).

Consideracgodes

Esta atividade foi planejada a fim de estimular interagbes entre o0s
licenciandos e estudantes da Escola Béasica, para promover a construcédo de
conhecimentos nos sujeitos de uma forma motivadora, buscando despertar

interesse nos estudantes acerca da area de Astronomia, visto que este assunto,
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por vezes, parece de dificil entendimento aos estudantes, neste sentido,
procuramos apresenta-lo de forma atrativa e prazerosa.

Assim, como a atividade foi proposta por licenciandas do Curso de
Ciéncias Biologicas que cursavam a disciplina de Introducdo a astronomia (a
qual apresenta um apanhado geral do assunto), o planejamento desta aula teve
o intuito de facilitar o entendimento do tema, ndo apresentando dados que,
naguele momento, ndo seriam necessarios para o entendimento, como algumas
medidas e distancias, mas sim demonstrando com a pratica da confeccdo da
ferramenta em questdo, sua utlizagdo e através, também, da discusséo
conceitual, a qual € inerente a pratica.

Deste modo, acreditamos que atingimos 0s objetivos propostos para a

atividade e sobre sua utilizagdo. Entendemos que aprendizagem deva ocorrer
de forma autdonoma pelo estudante, com a participacéo do professor auxiliando
e problematizando as concepc¢des dos estudantes, possibilitando que este
realize uma acédo-reflexdo-acao, construindo e reconstruindo seu conhecimento,
agregando assim novos ganhos cognitivos.
Reforcando a ideia que, conforme referido por Ramos et. al (2010, p. 1672), as
aulas praticas ajudam a “despertar a curiosidade” e/ou o “interesse pelo estudo”
nos estudantes. E, que neste tipo de aula eles participam mais, pois entendem
0 que aconteceu e isso reflete em suas escritas, por isso, necessita-se que 0s
professores desenvolvam este tipo de atividades, vinculadas a escrita e reflexao.
Pois, “a construcdo dos conhecimentos se da através de uma pratica reflexiva,
critica, participativa e comprometida, na qual se aprende fazendo, inferindo e
criando” (MORAES, 2012, p. 117).
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EXPERIENCIAS NO ESTAGIO DE DOCENCIA: REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO SUPERIOR

Alberto Lopo Montalvdo Neto (Universidade Federal de Santa Catarina)

Resumo

As atividades de estagio sdo consideradas como esséncias nos cursos de
graduacdo, sendo um tema amplamente discutido. O Estagio Supervisionado é
um espaco importante para que licenciandos, futuros professores, tenham um
primeiro contato com a atividade docente, e dessa forma possam se preparar
para a carreira, colocando os conhecimentos teéricos adquiridos em pratica e
conhecendo os desafios e perspectivas da sala de aula e do ambito escolar.
Porém, sobre outros olhares, pensando-se sobre a formacdo de futuros
professores em nivel superior, sendo o principal objetivo das pés-graduacdes
formar pesquisadores, os futuros doutores estdo sendo preparados para lidar
com a formacdo de professores? Em outras palavras, qual a importancia
atribuida a formacdo de um futuro professor académico no ambito de ensino?
Este artigo tem como objetivo refletir sobre uma experiéncia de Estagio de
Docéncia, onde observa-se que este é um espaco propicio para reflexdes, ndo
somente sobre as questfes de pesquisa, como também sobre 0 ensino, pois,
assim como os graduandos realizam seu primeiro contato com a escola de
ensino basico através das atividades do Estagio Supervisionado, o Estagio de
Docéncia permite ao pés-graduando um primeiro contato com as atividades
docentes de ensino superior.

Palavras-chave: Estagio de Docéncia, Ensino de Biologia, Pés-Graduacéo.
Abstract

Training activities are considered as essential in undergraduate courses, being a
theme widely discussed. The supervised internship is an important space for
licenciandos, future teachers, have a first contact with the teaching activity, and
thus can prepare for the career, putting theoretical knowledge acquired into
practice and knowing the challenges and perspectives of classroom and school
context. However, on other perspectives, thinking about the training of future
teachers in upper level, being the main goal of post-graduate degrees form
researchers, future doctors are being prepared to deal with teacher training? In
other words, how important is attributed to formation of a future academic
professor in teaching? This article aims to reflect on a Teaching Internship
experience, where it is observed that this is a space conducive to reflection, not
only on matters of research, as well as on teaching, because, as well as the
students perform their first contact with the school of basic education through
the activities of the supervised internship, Teaching stage allows the graduate
student a first contact with professors of higher education activities.

Keyword: Teaching internship, teaching biology, graduate program.
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Introducéao

As questdes que perpassam a formacao de professores sao inimeras e
complexas. Os saberes docentes se constituem ao longo de sua carreira
profissional, ndo sendo um conjunto de contetdos cognitivos definidos, nem
mesmo meramente de carater subjetivo ou apenas social. Os saberes que
constituem a pratica docente estdo na interface entre o individual e o coletivo,
em um processo que envolve a interagcdo do “outro” com o “eu”, e vice-versa,
sendo importante considerar-se um processo de alteridade nas relagbes de
ensino-aprendizagem, mas também de negociacdo entre as varias instancias
politicas e ideologicas que compdem o contexto escolar (TARDIF, 2014).

Um dos primeiros contatos do licenciando com a escola € o Estagio
Supervisionado, em que incia-se a construcdo de saberes, as primeiras
impressdes sobre a escola e a interagao entre 0s varios sujeitos integrantes da
comunidade escolar. Trata-se da possibilidade de aliar a teoria adquirida por
meio dos contetidos de graduacdo a pratica docente, possibilitando a insercéo
gradual na escola, lugar para no qual decorrerd as atividades de sua carreira e
em que se inserem praticantes de um mesmo afazer (ANDRADE, 2004),
partiihado por um grupo de agentes com uma formacgdo, organizagao,
condicionamentos e recursos comuns (TARDIF,2014). Entrelagcando-se a
pratica docente, nessa mesma perspectiva, 0 estagio deve ser uma prética
coletiva, em que varios agentes e sujeitos (professores, universidade, escola,
politicas governamentais, dentre outros) influenciardo as acbes e
aprendizagens, de forma a possibilitar que este seja um espaco de dialogo entre
multiplas esferas.

Considerando as condicbes de producdo em sentido amplo, ditas
histéricas, e em sentido estrito, o contexto imediato (ORLANDI, 2001), a
formacao de professores reflete-se ndo apenas nas questdes enunciadas sobre
0S contextos socio-histérico-ideologicos, como também influenciam outras
formas-sujeito e as posi¢cdes em que estes se inserem. Como dito, os saberes
constituem-se ao longo da carreira docente, seja esta em nivel basico ou
superior. E um individuo, ao longo de sua constituicdo como sujeito, assume

posicdes ideoldgicas que determinam sua forma de ser sujeito, identificando-se
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e constituindo-se mediante uma formacao discursiva, e inscrevendo-se em
uma formacdo imaginaria que o coloca em uma posi¢cdo social e um lugar
discursivo, determinado por relacbes de verdade e poder institucional
(GRIGOLETTO, 2005). O sujeito-professor assume entdo uma posicao em um
espaco (a escola) que lhe permite o dizer. Porém, pensando na relacdo com o
“outro”, que constitui as relacdes sociais e o proprio “eu”, estamos sempre nos
colocando em outras posi¢cfes-sujeito, ou seja, nos identificamos e assumimos
outras posi¢cdes que ndo somente aquela na qual estamos engendrados.
Pensando sobre a possibilidade de realizar essa acao reflexivamente,
em uma perspectiva de alteridade, os saberes que adquirimos ao longo das
trajetorias de vida e que constituem-nos diferentemente ao assumirmos varias
formas e posi¢Bes, podem nos ajudar a refletir sobre nossa propria pratica.
Acreditando que a formacdo docente pode ser (re)pensada, ndo apenas em
relacdo aos que sao formados, mas quanto aos proprios formadores, o presente
trabalho tem como objetivo colocar algumas reflexdes sobre a importancia e
pertinéncia do Estagio de Docéncia na formagéo de futuros professores de
Biologia. Para tal, serdo realizadas reflexdes a partir de um relato de
experiéncia, em que o contato inicial com as atividades docentes em nivel

superior proporcionaram outros olhares.
Uma experiéncia de Estagio Docente.

As atividades de Estagio de Docéncia foram realizadas na disciplina
Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia, do Departamento de Metodologia
de Ensino da Universidade Federal de Santa Catarina, ministrada aos
estudantes de Ciéncias Biolégicos da 102 fase, do periodo noturno, no segundo
semestre de 2014. A disciplina tem como objetivo fomentar atividades docentes
pela execucdao e planejamento de aulas-regéncia em escolas publicas do Ensino
Médio, corroborando para uma efetiva formacéo de professores, somando- se
as experiéncias anteriores de estagio no Ensino Fundamental, desenvolvendo
competéncias e reflexdes importantes sobre o processo de ensino-

aprendizagem e a propria pratica.
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Foram realizadas diversas atividades a partir das orientagbes da
professora- orientadora. Inicialmente ocorreram apenas observacdes das aulas.
A partir de leituras de textos sobre a importancia da préatica docente, os
licenciandos preparavam-se para as atividades de regéncia. Nessas
discussbes, compartiihando minhas experiéncias enquanto graduando da
Universidade Federal de Sdo Carlos — Campus Sorocaba, na qual me formei em
Ciéncias Bioldgicas, e também outrora como docente no ensino basico,
ocorreram didlogos com os licenciandos, em que tive a possibilidade de
conhecer suas perspectivas sobre educacao, percebendo que suas formas
de pensar na/sobre a escola e a atividade docente mudaram no decorrer do
processo, no sentido de que, muitos tinham uma visdo desanimadora.

Durante a disciplina, discutimos sobre a realidade dos alunos de Ensino
Médio, por meio das visdes dos proprios alunos, relatada no texto de LEAO;
DAYRELL; REIS (2011), onde percebe-se que, apesar da pesquisa realizar-se
no Pard, uma realidade diferente da qual nos inseriamos, seu contexto se
assemelha ao de milhares de jovens brasileiros, que saem das escolas com mais
incertezas de seu futuro, do que propriamente com expectativas definidas.
Torna-se entdo importante refletir sobre qual € o papel da escola e do ensino
médio na atualidade, bem como sobre a forma como estamos formando e
preparando 0s jovens para encarar a vida apos a escola, pois este sujeito € visto
apenas na posi¢do de aluno, ignorando suas conjunturas sOcio-historicas,
histérias de vida e realidades, que deveriam ser consideradas no
processo de ensino-aprendizagem (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Também discutimos sobre o papel do professor de Ciéncias Naturais.
Formar professores de Biologia/Ciéncias ja ndo € mais apenas formar
profissionais que dominam o contetdo especifico, mas que estejam aptos a
produzir e intervir no processo educativo de forma critica e reflexiva. Dados os
desafios que o professor enfrenta em sala de aula na contemporaneidade, ndo
cabe ao profissional reproduzir conhecimentos, mas questionar, problematizar e
refletir sobre as inUmeras questdes sociais, politicas e ideoldgicas que permeiam
a educacao, tanto na relacdo professor-aluno, quanto sobre a propria ciéncia
e de sua producéo (CHAVES, 2010).
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Em outro contexto, discutindo o trabalho de SALVADORI (2007), que em
um movimento contrario ao de LEAO; DAYRELL; REIS (2011), parte da vis&o
de professores sobre suas lembrancas do tempo em que ocupavam a posi¢ao-
aluno de ensino basico, busca compreender como essas lembrancas se
relacionam aos sentidos que os professores atribuem a sua prética e a escola,
apontando que tais vivéncias influenciam até mesmo nas escolhas
pedagogicas e expectativas que os professores criam em relacado aos alunos.
E importante pensar na multiplicidade de sentidos, considerando a posi¢éo da
qual o sujeito fala, pois um individuo, ao falar na posicdo de professor,
produzira sentidos diferentes daqueles produzidos na posicdo de aluno
(Orlandi, 2001), assumindo em seu discurso uma posicdo de autoridade,
imagem construida dentro de um campo ideoldgico hierarquizado, tipico da
sociedade ocidental, que lhe permite o dizer, legitima-o, Ihe d& o privilégio da
‘verdade”. Em outras palavras, enquanto profissional, “ndo existe
conhecimento sem reconhecimento social” (TARDIF, 2014). Por isso o
professor assume uma posi¢ao que lhe é respaldada socialmente.

As discussOes propostas pela disciplina permitiram tanto aos
licenciandos, quanto a mim, pensar sobre varios aspectos. Ser professor é

considerar as varias realidades, perspectivas e desafios da pratica docente,
sendo necessario ‘inscrever no préprio cerne do saber dos professores a relagéo
com o outro” (TARDIF, 2014). Sair da posi¢cdo de pés- graduando, futuro
pesquisador, para me colocar em uma posicdo de alteridade, de dialogo com
as diferentes visbes dos licenciandos, permitiu-me pensar sobre formas de
ensino nao transmissivas de saberes e olhares diferenciados, para as multiplas
realidades. Nao que em ambito de pesquisa ndo pensamos sobre essas
guestdes, mas, muitas vezes, nos centramos em teorias, em uma posi¢cao que
pode nos afastar enquanto sujeitos que falam de um lugar irreal, longe do
contexto escolar e das realidades dos licenciandos.

Mediante reflexdes e duvidas dos graduandos, além dos textos da
disciplina, alguns outros foram compartilhados, como o de LEITE; FERRARI;
DELIZOICOV (2001), que procuram estabelecer relagcdes entre a producao
cientifica de Gregor Mendel e seu contexto sécio-historico, retratando questdes

da historia da ciéncia com o intuito de apoiar professores para um ensino
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contextualizado, contrapondo-se as perspectivas lineares e dogmaticas que a
ciéncia é apresentada nos contetidos curriculares (SILVERIO; MAESTRELLI,
2011). Outro texto utilizado, de BRANDAO; FERREIRA (2009), relacionava-se
ao mesmo objetivo. Compartilhei também meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) de graduacéo, em que abordava sobre o ensino de Biologia no Brasil nas
décadas de 1970, 1980 e 1990, tendo como objeto de estudo o livro didatico.
Este material, imerso em contextos sécio-historico-politicos, muitas vezes €
utiizado como unica fonte de conhecimento, tornando-se determinante na
organizacdo dos curriculos e préticas pedagogicas (XAVIER; FREIRE;
MORAES, 2006), e por isso é importante refletir sobre aspectos ideoldgicos e
guestdes que concernem a formacédo de professores, diante de concepcgdes
naturalizadas do uso e das abordagens do livro didatico.

Alguns filmes, considerados pertinentes para as discussdes, constavam
no planejamento da disciplina, como a producao “Pro dia nascer feliz”, de Jodo
Jardim, que traz uma visao diferenciada da realidade das escolas brasileiras, e
permite refletir sobre o papel do professor e os diferentes contextos sociais.
Analisando o filme observa-se que os problemas nas escolas publicas pautam-
se em questdes sociais como a falta de infraestrutura, descaso de politicas
publicas, criminalidade e repeténcia, enquanto nas escolas privadas
observa-se outros problemas, como falta de atencdo dos pais e cobrancas
por resultados. Colocou-se entédo que a fungdo da escola ndo € apenas ensinar
conteudos especificos, e o professor precisa lidar com amplos contextos, pois

a educacéo:

na confluéncia do Social, do econdmico, do natural, do
cultural, do politico, do biolégico, exige um profissional com
multiplas habilidades e que a todo e qualquer momento, em
toda e qualquer situagdo, dotado de uma atitude
fenomenolodgica diante do mundo; seja dotado de um agudo
sentimento do real que se esconde atras de uma aparéncia e
de uma davida incuravel que o impulsione na dire¢do do aluno
e do que ele representa. Nao é suficiente, para ser professor,
saber os contetidos dos manuais e dos tratados; conhecer as
teorias da aprendizagem; as técnicas de manejo de classe
e de avaliacéo; saber de cor a cronologia dos acontecimentos
educativos; nomear as diversas pedagogias da histéria
(ANDRADE, 2004, p. 1).

E preciso vivenciar a escola, e a formacéo de professores é mais do que

os curriculos universitarias podem ensinar. O Estagio é um espaco de trabalho
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coletivo, que precisa possibilitar uma formacdo com préticas situem-se em
contextos sociais, historicos e culturais.

Outro filme discutido, “Quando sinto que ja sei”, de Antbnio Sagrado,
Raul Perez e Anderson Lima, trouxe discussdes sobre a educacgéo brasileira,
guestionando o modelo de ensino conservador, proveniente de uma ciéncia do
século XIX, que valoriza a reproducédo acritica do conhecimento (PEDRANCINI
et al., 2007). A forma como € concebida a escola, com alunos enfileirados,
grades curriculares fechadas e disciplinas fragmentadas, dificultam uma efetiva
aprendizagem. Colocando como necesséria uma formagdo que garanta a
participacdo e autonomia dos alunos para que ocorra um ensino transformador,
a concepcao de escola apresentado pelo video inspira-se na Escola da Ponte.

Em algumas oportunidades ministrei aulas sob a supervisdo da
professora-orientadora. Em uma primeira intervengdo apresentei um trabalho
que desenvolvi no contexto de Estagio Supervisionado de Ciéncias, como
graduando (MONTALVAO-NETO; TORRES, 2014), em que realizei uma
pesquisa inspirada nos pressupostos teéricos da Abordagem Temaética
Freireana (ATF). A partir do “tema gerador”, a saber, violéncia, trabalhou-se
contetudos de Ciéncias de forma critica e problematizadora. O intuito dessa
apresentacao foi refletir sobre a Pesquisa em Educacdo, discutindo que
professores das escolas de ensino basico podem ser professores-
pesquisadores, pois € necessario transpor a barreira entre estes e
pesquisadores académicos, de forma a considerar o conhecimento produzido
por professores, muitas vezes em outra intervencdo foi trabalhado com os
licenciandos a elaboragcdo de planos de ensino para as aulas-regéncia, dadas
suas dificuldades e relatos de que o curso de graduagédo nédo estabelece
conexdes entre as disciplinas tedricas (ensinadas no inicio, quando o
graduando ainda ndo possui relacbes com a escola e bases sobre a
educacdo), com as atividades de estagio docente (decorrentes apenas no final
da graduacéo). Urtilizando alguns sites e um modelo-sintese para elaboragéo de
plano de aula, o objetivou-se fornecer um eixo orientador, mas que nao tinha um
carater prescritivo/restritivo. Para as atividades de regéncia os licenciandos
estavam divididos em duplas que realizariam seu trabalho em um determinado

ano de ensino, em diferentes localidades e escolas, o que demandou
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distintos planos, refletindo ndo apenas sobre conteudos especificos, mas
também sobre as realidades discentes.

Em um segundo momento refletimos sobre como as diferentes
disciplinas de graduacao colaboraram para a formacdo dos licenciandos.
Dentre os assuntos, relacionamos as PPCC's (Praticas Pedagdgicas como

Componente Curricular)3, com sua futura docéncia, realizando a leitura do texto
de ANDRADE (2004), que aponta para a necessidade de realizar atividades
como as PCC's e o Estagio Supervisionado nas licenciaturas, pois“além da
pratica em cada disciplina, permite o confronto entre varias formulagcdes tedricas
e alguns problemas com que se depara a escola” (p. 2). Mais do que isso,
a pratica enquanto docente, em qualquer nivel de ensino, nos mostra as
dificuldades, desafios, limites e possibilidades que a teoria ndo nos mostra.
Entdo, como aliar as teorias aprendidas, no ambito de pesquisa académica, com
a pratica docente, enquanto futuro formador de professores?

Algumas consideracdes.

Durante o acompanhamento das atividades de estagio muitas reflexdes
sobre a formacdo de professores e os desafios da carreira docente foram
realizadas. Mais do que ensinar ou aprender com os licenciandos, houve uma
troca de experiéncias e percepc¢des. Os resultados obtidos, em cada regéncia,
foram diferenciados, mas contemplaram as expectativas e objetivos da
disciplina. Em uma avaliacdo geral da professora-orientadora, alguns pontos
em comum foram relatados sobre as experiéncias dos licenciandos nas escolas.

Como pontos negativos foram destacadas: 1) A complexa relacéo
professor-aluno, que diante das reflex6es na disciplina, pode-se atribuir algumas
causas, como: a) as imposicées de autoridade, onde a posicao-professor Ihe
permite dizeres negados aos alunos; b) a desmotivacao dos professores com a
carreira, devido as mas condi¢cdes estruturais de trabalho, baixos salarios, dentre
outros problemas; c) a falta de respeito de alguns alunos por seus professores;
2) A desmotivacdo dos estudantes do Ensino Meédio, que ocorre
progressivamente ao longo dos anos de escolaridade; 3) O (ndo) uso de novas
tecnologias em sala de aula (como celulares, por exemplo); 4) O papel das
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memoérias de escola na formacéo docente (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011); 5)
As diferencas entre o estagio no Ensino Fundamental e Médio, em que os
licenciandos consideram que estavam mais preparados nessa segunda
oportunidade de estagio, e acreditarem ser mais facil lidar com as faixas etérias
do Ensino Médio. Como pontos positivos os graduandos apontaram: 1) A
importancia de um trabalho que envolva diferentes metodologias de ensino
(incluindo aulas expositivas, que ndo séo Unica alternativa, mas ndo podem ser
rejeitadas); 2) Uma maior proximidade com estudantes, em uma relacdo de
respeito matuo; 3) O papel dos conhecimentos de Biologia nos processos de
ensino- aprendizagem; 4) A participacdo dos estudantes na construcdo das
aulas.

Diante dessas consideracdes dos licenciandos, pode-se notar que as
abordagens didatico-pedagdgicas desenvolvidas no Estagio Supervisionado
se tornam importantes por lhes permitirem a insercédo lenta e gradativa na
docéncia, aproximando-se do contexto escolar, com o acompanhamento do
professor académico e da escola, em um entrelacamento que agrega visoes
importantes, mediante as reflexdes e debates sobre praticas pedagdgicas
realizadas durante o estagio e atividades de formacéo durante seu curso.

Muitas das opinides dos graduandos assemelhavam-se as minhas, na
época em que era graduando. Percebi que tal como mudei minhas
concepcoOes, devido as experiéncias que vivenciei ao longo da formacao inicial,
os licenciandos também o fizeram. Nao apenas os graduandos, mas eu também
ampliei minhas visGes sobre a carreira docente, pois, apesar de 0 mestrado
académico ter como objetivo a formacao de pesquisadores, enquanto atuantes
nas areas de pesquisa, ensino e extensao, torna-se essencial estar preparado
para lidar na pratica com a formacao de professores, atuando como educadores,
e colaborando com perspectivas criticas, que ndo se limitem a uma infinita
teorizagao distanciada de situagdes reais de ensino.

Torna-se importante refletir sobre a propria pratica sob diferentes olhares,
pois, apesar de minhas experiéncias com a educagdo como docente do
ensino béasico, na posicdo de licenciando ou de pos-graduando, as percepgoes,
ideologias, formacdes ideoldgicas e discursivas que me envolviam eram

distintas. Pensando na necessidade de romper com os distanciamentos das
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vérias formas de sujeito, engendradas em ideologias que as separam e silenciam
praticas educativas integradoras em detrimento de teorias solitarias, acredito que
através da unido entre teoria e pratica, em um processo dialogico reflexivo entre
0S Vvarios sujeitos que compdem as instancias educativas, constituem
possibilidades de mudancas.

Sendo o foco da disciplina de estagio o Ensino Médio, as reflexdes
realizadas com os licenciandos apontaram para a necessidade urgente de
mudancas nesse nivel de ensino. ZIBAS (1992) j4 apontava para varias
definicbes desanimadoras sobre o ensino secundério no Brasil, que enfatizam
sua histodrica falta de identidade e a inconsisténcia das politicas educacionais.
Esses problemas séo recorrentes desde a grande expanséao do Ensino Médio,
quando tornou-se acessivel para todos, sem se criar condi¢cdes estaveis, que
deveriam ser garantidas por politicas publicas. Conhecendo essa realidade,
tanto na posicdo de aluno do ensino basico em minha juventude, quanto na
posicdo de professor de escolas publicas, as experiéncias relatadas tornaram-
se importante para situar-me enquanto em outra posicao, a de pesquisador e
futuro formador de professores. Com a realizagédo do Estagio de Docéncia, pude
pensar na formacédo de professores além dos textos e teorias das disciplinas
pedagogicas da graduacdo e da pos-graduacdo, e de em minha pesquisa
académica.

Em suma, com estas reflexdes, quero apontar para a necessidade de se
pensar na formacdo de professores em um ambito do préprio formador. E
necessario pensar em possibilidades que corroborem para um profissional que
reflita e tenha um olhar mais sensivel sobre as questdes da docéncia. O Estagio
de Docéncia é um espaco onde isso pode ocorrer, mas acredito que seja
necessario se pensar em outras possibilidades. A formacdo de pesquisadores
académicos € importante, mas poderia ndo ser a Unica questdo a considerar-
se na poés-graduacdo, visto que na atuacdo do futuro profissional em ambito
universitario, as questbes da docéncia constituem uma pratica comum. N&o
obstante muitos mestres e doutores lecionam em outros a&mbitos que néo o nivel
superior. Faz-se entdo necessario pensar na educagcdo em Seus VAarios

contextos, preparando o profissional para atuar criticamente ndo apenas em
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pesquisas, mas sobre seu proprio objeto, a educacgéo, pensando sobre o lugar

gue ocupa, mais especificamente a universidade.
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METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA DO CAMPO
EM BARRACAO.

METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE CIENCIAS EN UNA ESCUELA
DEL CAMPO EN BARRACAO.

Edivaldo Lubavem Pereira — Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
edivaldolubavem@hotmail.com °

RESUMO

O presente trabalho investiga a metodologia de ensino aplicada nas aulas de
ciéncias por uma professora da escola de educac¢éo basica Professor Leopoldo
Hannoff, localizada na comunidade de Barracdo em Orleans/SC. O estudo
apresenta um referencial teérico sobre o tema, através de um estudo
bibliografico, relacionando o pensamento de autores voltados ao tema. A
pesquisa de campo ocorreu mediante observacdo das aulas, analise
documental e entrevistas com os estudantes, com temas e perguntas abertas.
Foi possivel constatar que, a professora de ciéncias revela caracteristicas de
uma pedagoga Tradicional quanto da pedagogia Nova. Durante as observacoes,
o0 investigador notou que o livro didatico foi o instrumento de trabalho o qual a
professora mais utilizou. Evidentemente o método basicamente expositivo, é a
forma que a professora articula, possibilitando os alunos de participarem. Eles
por sua vez, veem a materia como algo estimulante, interessante de estudar e
afirmam que alguns assuntos abordados na disciplina estdo ligados a suas
realidades. Contudo, os mesmos consideram de forma tranquila e dinamica a
postura da professora e garantem que a realiza¢do da pesquisa torna o contetdo
mais claro, facil de ser compreendida, ao contrario da prova a qual € feita na
base de decorar.

Palavras-chave: Escola. Disciplina de Ciéncias. Metodologia de ensino.

ABSTRACT

Este estudio investiga la metodologia utilizada por una profesora de ciencias en
sus clases del nivel de la ensenanza basica de la escuela “Professor Leopoldo
Hannoff’, ubicada en la comunidad de “Barracdo” en la ciudad de Orleans/SC.
La investigacion presenta un aparato teodrico a respecto del tema, a traves de un
estudio bibliografico, relacionando el pensamiento de autores volcados al tema.
La investigacion de campo ocorri0 mediante observacion de clases, analisis

5 Académico do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo com Enfase em Ciéncias da
Natureza e Matematica pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Artigo escrito sob
orientacdo da professora Sandra Luciana Dalmagro, do EED/CED/UFSC.
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de documentos y encuestas con los estudiantes, con temas y preguntas
abiertas/libres. Fue posible percibir que la profesora de ciencias presenta
caracteristicas de una pedagoga Tradicional cuanto de la pedagogia Nueva.
Durante las observaciones, el investigador se dio cuenta de que el libro didactico
fue el instrumento de trabajo que la profesora mas utilizdé. Por supuesto el
método era basicamente expositivo, es la manera que la profesora articula,
dando a los alumnos la oportunidade de participacion. Ellos por su vez, miran
la asignatura como algo estimulante, interesante de estudiar y aseguran que
algunos temas estan presentes en su realidad. Sin embargo, los mismos
evaluan de modo tranquilo pero dinamico la postura de la profesora y garantizan
que la realizacion de trabajos con busqueda hace com que el contenido quede
mas claro y facil de ser comprendido, al revés de la prueba que sucede por médio
de la memorizacion.

Palabras-clave: Escuela. Asignatura de Ciencias. Metodologia de ensefianza.

Eixo 6: Formacéo de professores.
INTRODUCAO

As diretrizes curriculares para a Educacao pontuam a acdo do trabalho
pedagogico como elemento inovador do método de aprendizagem. Nos dltimos
anos, a disciplina de ciéncias vem se ajustando a critérios que priorizam, além
da corre¢do conceitual, uma aprendizagem investigativa e experimental, cujo
objetivo é romper com a educacao formal destinada a informacao, sobretudo na
memorizacao, frequentemente usada nas escolas (HOFFMANN, 2001).

Diante disso, é uma visdo que busca familiarizar o aluno com a pesquisa,
orientando-o0 para a investigacao de temas e acontecimentos que comprovam a
utilidade da ciéncia para a sua formacédo. Portanto, ao oportunizar, ao estudante,
a interacdo do mundo em que ele vive, surgirdo novos conhecimentos que
permitirdo o desenvolvimento de toda a sua potencialidade ndo somente
cognitivo, mas também emocional (PAVAO, 2010).

A disciplina de ciéncias tem o papel de abordar assuntos como o corpo
humano, meio ambiente, reprodu¢éo humana e animal, solo, alimentagcdo com o
intuito de oferecer aos educandos um conhecimento basico dos elementos que
os cercam. O autor deste artigo esta cursando Licenciatura em Educacao do

Campo, com énfase em Ciéncias da Natureza e Matemética, cujo foco é
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introduzir a realidade do aluno que vive no campo, nas disciplinas de ciéncias
e matematica.

Leopoldo Hannoff € uma escola municipal localizada na zona rural do
municipio de Orleans — SC. Disp6e a Educacéo Infantil, Ensino fundamental do
Primeiro até o Quinto ano e também do Sexto ao Nono ano. O ambito escolar
conta com treze (13) educadores, dez (10) efetivos e trés (03) contratados.
Lembrando que a grande parte deles reside na comunidade, outros advém de
comunidades vizinhas e da cidade.

O objetivo desta pesquisa € averiguar a metodologia de ensino aplicada
em tal disciplina na escola do campo. Identificar a formacéo da educadora,
planejamento das aulas, e o contexto da comunidade. Foram interrogados quatro
(04) estudantes, em carater de perguntas e respostas, dois (02) do sexo
masculino e dois (02) do sexo feminino com idade entre treze (13) & quatorze
(14) para saber deles 0 que pensam sobre a disciplina de ciéncias e outros
afins.

A escola Leopoldo Hannoff apresenta um bom aspecto fisico, ela preserva
o memorial historico, oferece aos seus alunos espaco para praticarem esportes
e lazer.

Colonizada por italianos, Barracdo é uma das comunidades de Orleans
gue preserva suas origens. Com a vinda dos primeiros imigrantes alojados num
simples barraco. Situada a 08 km do centro, a mesma conta com escola, igreja
e cemitério, um posto de saude, um campo de futebol, ginasio de esportes e
um saldo de festas. A comunidade € composta por trés (03) pequenos vilarejos
e nela residem atualmente cerca de 311 pessoas. A plantagdo de fumo,
diversas granjas de aves e suinos e a producdo de leite sdo as principais
atividades econdmicas desenvolvidas pelos moradores. Além disso, h4 na
comunidade industria de moveis e olaria de tijolos.

O artigo esta organizado do seguinte modo, primeiramente foi explanado
a caracterizacdo da comunidade de Barracdo e, 0 modo como a mesma se
consolidou com a escola. Em seguida, foram explicitos aspectos da escola de
Educacéo Basica Professor Leopoldo Hannoff, tornando-se, assim, uma das
primeiras escolas do campo no municipio de Orleans.

Posteriormente, destaca-se a funcdo da disciplina de Ciéncias nas

256



\ VIl ENCONTRO REGIONAL SUL
§( DE ENSINO DE BIOLOGIA

escolas de Educacdo Bésica e fundamentalmente quais assuntos a mesma
aborda e a metodologia do ensino da disciplina em uma escola do campo -
Barracdo. E, finalmente, ressalta-se consideracfes finais para concluir este

trabalho.

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE DE BARRACAO - ORLEANS

O nome Barracdo vem da primeira casa comunitéria, construido para
abrigar familias de imigrantes italianos em 1883. Conforme aponta Antbnia
Orbem (2005), os primeiros estrangeiros que chegaram se alojaram num
pequeno barraco situado na comunidade até cada familia ter o seu proprio lar,
permanecendo ali durante um ano. Desta forma, ficaram sendo a gente do
Barracao.

No entanto, a vinda dos italianos para o Brasil ocorreu devido aos fortes
conflitos militares na Europa. Com a chegada deles na regido sul do estado de
Santa Catarina, 0S mesmos se depararam numa época drastica, tipicos da
confrontacdo com clima, meio ambiente, doengas desconhecidas, a mata
fechada, os animais, espacos e costumes diferentes (ORBEM, 2005).

Antigamente, vale ressaltar, que as familias para sobreviver trabalhavam
arduamente nas lavouras e na extragdo da madeira. A alimentagéo serviam de
base o péo, polenta e ovos.

Atualmente, a comunidade possui uma excelente estrutura fisica,
incluindo campo de futebol, gindsio de esportes, saldo de festas, escola, posto
de saude. A comunidade de Barracdo é formada por duzentas (200) familias,
incluindo as pequenas vilas de Rio Carlota, Rodeio do Agucar e Rodeio da Anta.
Porém dessas duzentas familias (200), trezentos e onze (311) pessoas sao
moradoras de Barracéo.

As principais atividades desenvolvidas na comunidade s&o das Pastorais,
o Clube 4S organizada pelos jovens, celebracdes de culto, festas religiosas e
bailes.

Um ponto positivo na comunidade é o Clube 4-s TOP - Turma Organizada
para o Progresso Pastoral, iniciativa da juventude, cujo objetivo € mobilizar a

pratica de esporte.
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Cabe destacar que a situacdo financeira dos moradores dessa
comunidade € elevada, isto é, a grande maioria possui propriedades para
trabalhar, casa e automével proprio. As principais atividades agricolas
desenvolvidas nela séo a plantagcado do fumo, do feijao, milho, granjas de aves

e suinos.

COMUNIDADE ESCOLAR

Em 1901, vérias escolas ja comecavam a ser inauguradas em toda a
regido. Segundo relatos orais, a escola de Barracao iniciou seus trabalhos no
ano de 1903, teve como primeiro professor Giacinto Galvan, morador da
localidade, e em seguida Candido Araujo, portanto a escola atualmente tem 111
anos.

No dia 06 de janeiro de 1904, sendo imigrante italiano e morador da
comunidade, Leopoldo Hanoff de maneira informal ensinava algumas criancas
que chegavam a comunidade. Posteriormente, os trabalhos escolares eram
realizados na capela, porque ndo havia uma escola.

No entanto, 0 mesmo lecionava em idioma italiano uma vez em que era
subvencionado pelo governo da Italia. Somente a partir de 1932, passou a utilizar
em suas aulas a lingua portuguesa. Leopoldo Hanoff foi professor durante trinta
e quatro (34) anos e por ser o pioneiro das letras e educador na comunidade,
em homenagem a esse grande mestre a escola local foi batizada com o seu
nome.

A escola possui um acervo de objetos, livros e quadros provenientes da
imigrac&o, os quais s&o referencias no ambiente escolar. E notdrio que a escola
tem uma intensa unido com a comunidade, ou seja, homenagens feitas em
ocasido o dias das maes e pais, festa junina, noite cultural, cerimbnia de
formatura, reunido entre pais e professores resultam num elo formidavel entre
ambas.

A escola por sua vez utiliza dos espagos fisicos da comunidade para
concretizar as suas atividades, exemplo disso € o ginasio de esportes gue serve
para a pratica esportiva na disciplina de Educacéao Fisica, o salédo de festa a qual

€ usada para a festa junina e a noite cultural. O cerimonial de formatura ocorre
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na igreja, o campo de futebol é usado pelos pequeninos do Pré — Escolar
para momentos de integracdo. Por fim, as reunides da APP — Associacao de
Pais e Professorasse acontecem na propria escola.

Professor Leopoldo Hannoff € uma escola municipal, que disponibiliza
curso de Educacéo Infantil, possui uma turma com criancas entre trés (03) e
quatro (04) anos e outra turma com idade de cinco (05) anos. Ha o ensino
fundamental do Primeiro até o Quinto ano e também o Sexto ao Nono ano. Em
relacédo ao quadro de professores, Leopoldo Hanoff conta treze (13) professores,
dez (10) efetivos e trés (03) contratados a grande parte deles residem na

comunidade, outros advém de comunidades préximas e da cidade.

A DISCIPLINA DE CIENCIAS NA ESCOLA LEOPOLDO HANNOFF

O Ensino da Educacéo Basica estabelecida no curriculo escolar contém
a disciplina de Ciéncias, cujo objetivo é gerar nos estudantes, e também na
populacdo em geral, a curiosidade e leva-los a se dar conta da importancia que
tal disciplina tem em suas vidas. Para isso é essencial trabalhos em classe, na
familia, na escola e fora dela, entre os colegas e na comunidade (KRASILCHIK
e MARANDINO, 2007).

Segundo Janssen et al (2003), para que haja essa aproximacao duravel
com a producéo tedrica educacional, é necessario que a escola tenha um espaco
de pesquisa, de ensino e de aprendizagem para os professores, alunos e para
todos que fazem parte do ambiente escolar.

Na escola Leopoldo Hanoff, tive a oportunidade de presenciar cerca
de 12 (doze) aulas, de 40 (quarenta) minutos cada, na execucgéo da disciplina
de ciéncias dentro de sala de aula. Na ocasido, realizei uma entrevista com a
professora de 49 anos, a mesma colou grau em Ciéncias Bioldgicas no ano de
2006 pela Universidade do Extremo Sul — UNESC — Criciama SC. Ela trabalha
como professora ha 14 (quatorze) anos e exerce a profissdo em tal escola ha 5
(cinco) anos. Diante disso, foi possivel detectar varios aspectos relevantes
acerca do assunto.

Inicialmente a professora foi indagada se tinha conhecimento da proposta

pedagogica da escola em que atua? Ela conta que a mesma possui uma
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proposta pedagdgica, o conhecido P.P. P, o qual se encontra em fase de
atualizacdo. E explica que utiliza a didatica em forma de aula expositiva,
oferecendo espaco para os alunos participarem oralmente e, ndo aplica o
conteudo por data. Ela afirma que ndo confere os cadernos dos estudantes, “esta
pratica deve ser feita la atras, nos anos iniciais”, afirma. Conforme indicam os
autores Gandiz e Cruz (1995), o planejamento é algo que se constroi ao longo
do semestre ou do ano letivo. Cabendo ao educador engajar-se para alcancar o
mais préximo possivel de tal.

Em seguida, perguntei a ela qual a proposta pedagdgica que a mesma
trabalha com os alunos? E adotado o plano de ensino do contetido especifico
por turma, contendo objetivos gerais e especificos para ser entregue a escola.
No entanto, a professora afirma que a educacdo de uma forma geral esta
totalmente precéria, os governantes para ela sao os grandes responsaveis
por essa lastima que vem se alastrando p el o ensino no pais.

Além disso, na visdo da professora a disciplina de ciéncias possui um
vasto campo de conhecimento, ndo somente dentro das salas de aula, como
também no Bacharelado. A educadora afirma que os alunos precisam caminhar
junto com o docente, ou seja, “eles devem pesquisar, trazer informacgdes para
que haja a troca de conhecimento com o objetivo de compreender as partes
constituintes da ciéncia”, pontua.

O trabalho desenvolvido em sua disciplina estd ligado, em parte, ao
cotidiano dos alunos, principalmente do sexto ano. Em sua perspectiva, € mais
interessante trabalhar com eles assuntos que estejam em sua volta, trazer
para sala de aula atividades de origem rural as quais os pais atuam.

Mais a frente, a professora explicou que restos de comida, cascas de
frutas, fezes de animais sdo essenciais na adubacgao do solo. Observei alguns
alunos afirmarem que os pais utilizam o esterco para preparar a terra. Na opinido
deles, o “adubo fortalece o solo, séo reaproveitadas as fezes dos animais, pois
as plantagbes vém com mais forca”.

Para ela, € uma pena que a escola Professor Leopoldo Hannoff ndo
possua laboratdrios especificos para experimentos e pesquisas. A professora
aponta que a internet se tornou indispenséavel e, as saidas a campo acrescentam

de forma positiva no aprendizado dos alunos. Uma saida os alunos foram
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conhecer a SAMAE de Orleans e a Universidade do Extremo Sul — UNESC em
Criciuma.

O livro didatico € o instrumento de trabalho que a professora mais utiliza
em suas aulas. A mesma se apropria nas obras de Eduardo Leite do Canto, cujo
retrata “Os seres vivos”, Carlos Barros o qual fala do “Corpo Humano” e Wilson
Paulino. De um aspecto otimista, a professora alega que os livros usados tratam
exatamente assuntos relevantes para aquela determinada série. “O livro didatico
€ a minha ferramenta de trabalho, traz textos de facil entendimento, € completo,
apresenta atividades e figuras ilustrativas, muito bom de trabalhar”, declara.

Contudo, a docente garante que em suas aulas, além do livro didatico,
€ promovido trabalho em cartaz unindo equipes, articula aula expositiva,
oferecendo espaco para os estudantes participarem. Usa data show da escola
para mostrar videos cujos titulos “constituicdo das células”, “formacao do corpo
humano”.

Para Andrew Northdge (1998), o trabalho em grupo se torna benéfico,
uma vez que a estrutura de referéncia é zelada pelo grupo num todo. O autor
acredita que estando acompanhado, o estudante passa a refletir de forma livre
e aberta ao contrario se estivesse sO0. Em outras palavras, ao trabalhar no
coletivo um grupo de alunos pode melhorar o seu nivel de inteligéncia.

A docente garante que os alunos sdo participativos, curiosos, “‘vez em
guando surgem perguntas fora do conteudo, aproveito 0 momento para dialogar
com eles fazendo uma ligagdo com a disciplina de ciéncias”. De acordo com
Northdge (1998, p. 65), a importancia da aula expositiva compete em ajudar o
aluno a compreender a organizacgao as ideias de um determinado assunto.

Embora a escola de Educacao Basica Leopoldo Hannoff esta inserida na
zona rural, a professora afirma que néo aborda a realidade especifica do campo.
Ela cré que varios aspectos da disciplina os alunos correlacionam no seu
cotidiano exemplo: solo, agua, alimentacdo. Em termos de avaliacdo, a
professora esclarece que avalia num todo. O interesse do estudante, a sua
participacéo, frequéncia, entrega dos trabalhos no prazo, uso do material, séo
pontos relevantes na hora de avaliar o aluno.

Para complementar o depoimento da educadora, o autor Luckesi (1996)

ressalta que a avaliacdo auxilia determinacdes a respeito da aprendizagem dos
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educandos, levando em consideracdo a qualidade do resultado que se
constroi. O autor pensa que a avaliacdo nao pode ser analisada e deliberada
sem um projeto que a articule.

Para finalizar, ela se diz realizada com a profissdo. “‘Me sinto totalmente
contente em dias, quando vejo o progresso do aluno, o interesse dele em
aprender. Em outros é frustrante, me desanima estar na sala de aula
conversando com as paredes. Mas de uma forma geral é prazeroso, um dia é
diferente do outro, quando chegar a sua vez vocé vera como 0 negdécio

funciona”, conclui.

A DISCIPLINA DE CIENCIAS NA OPINIAO DOS ALUNOS

Para obter informacdes acerca do assunto, foi necessario entrevistar
quatro (04) estudantes do oitavo ano, com idade entre treze (13) e quatorze
(14), todos residentes na comunidade de Barracdo. Primeiramente perguntei o
gue eles pensam sobre a disciplina de ciéncias? “Gosto quando a disciplina fala
do corpo humano, a reproducéo das espécies, do meio ambiente”, garante um

dos entrevistados.

Contudo todos afirmaram que Ciéncias € uma matéria interessante de
estudar, a qual eles aprendem sobre a saude, animais, sobre as plantas e
conhecem melhor o corpo humano. Posteriormente, cada um fez sugestdes para
melhorar o ensino na disciplina? Entre os quatro, trés alunos respondem dizendo
gue deveria ter saidas a campo, possibilitando a eles outras experiéncias fora da

sala de aula.

Um dos alunos comenta que ha perguntas relacionadas a sexualidade as
quais ele tem curiosidade em saber. “Queria saber mais sobre isso, para poder
me cuidar, ter no¢do das coisas, acho importante. Mas, muitas vezes, tenho
vergonha do que os outros colegas podem pensar, entdo deixo quieto, nem
pergunto”.

Como todos os alunos residem na zona rural, foi cabivel averiguar se
a realidade deles é abordada em tal disciplina? “Até agora néo foi falado sobre

0 uso dos agrotoxicos, é algo que minha familia usa todos os dias”, afirma um
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dos entrevistados. Outra aluna conta que os pais tém um bar e a professora,
durante certas aulas, fala sobre as bebidas, o uso do alcool. O terceiro comenta
gue ha desmatamento da flora na comunidade e a professora discute isso em
aula.

Foi importante detectar a forma em que eles mais aprendem? A producao
de trabalhos, segundo os entrevistados é a forma em que eles mais acumulam
conhecimento. “Eu entendo melhor o conteido na explicagdo da professora,
fazendo as atividades e apresentando trabalho”, aponta um dos alunos. Outra
alega que nao aprende fazendo a avaliacéo, “me da um branco na hora da prova,

mesmo estudando em casa fico nervosa e esqueco o conteldo”, explica.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante essa investigacao, foi permitido compreender diversos conceitos
sobre a comunidade de Barracéo, a disciplina de ciéncias na visdo dos alunos
e a sua finalidade narede de ensino. Além disso, foi possivel acompanhar aulas
e averiguar como a disciplina € ministrada pela professora na escola do campo.

Ressalto de forma otimista a importancia do cumprimento desse trabalho
nessa primeira fase de estagio iniciado em agosto de 2013 até junho de 2014.

Em relacdo ao método de ensino da professora, retomo as aulas de
Teorias da Educacédo e faco a seguinte reflexdo. Na minha visdo, eu nédo a
classificaria como uma pedagoga tradicional. Asseguro que ela realmente esta
um passo a frente ao modo tradicional. Ou seja, suas aulas sao baseadas no
livro didatico, possui um bom dominio do conhecimento que ensina.

Todavia, com um olhar préspero, sinto que falta criatividade, auséncia de
novas perspectivas nas aulas de ciéncias por parte dela. O fato de tal oferecer
espaco para os estudantes participarem penso que ainda € pouco para dizer que
ela se encontra no modelo escolanovista.

Os alunos numa visédo positiva mostraram-se em diversos momentos
participativos e respeitosos. Na opinido dos entrevistados, a realizacdo da
pesquisa torna o conteddo mais claro, facil de ser compreendido, ao contrario
da prova, a qual é feita na base da decoreba. Para eles, a melhor forma de

aprender é pesquisar, confeccionar trabalhos e apresenta-los.
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NARRATIVAS EM BIOLOGIA: O PAPEL DO PIBID NA FORMACAO DE
PROFESSORES®

Thainara Marcotto Alba (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID; Subprojeto Ciéncias Bioldgicas, Universidade Federal da Fronteira Sul —
UFFS/CAPES)

Roque Ismael da Costa Gilllich (Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus
Cerro Largo/Orientador e Coordenador do PIBID Ciéncias Biologicas)

Resumo

Este texto narra reflexdes sobre a trajetoria de uma Licencianda em Ciéncias
Biologicas através de recortes de narrativas de seu Diario de Bordo. Assim, este
trabalho utiliza a narrativa como estratégia formativa e pesquisa da prépria
pratica através de excertos do diario de bordo contextualizam fatos e histérias
da minha trajetdria académica. As reflexdes sdo sobre as experiéncias que
comecam desde 0 egresso no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo-RS,
passam para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), Subprojeto de Ciéncias, até a 72 Fase do Curso. O PIBIDCiéncias foi
desenvolvido entre os anos 2011 a 2013, e suas atividades tinham como em
base da investigacdo acdo, articulando teoria e pratica através da
experimentacdo. O PIBID Ciéncias Biolégicas seguiu entre 2014-2015 com base
na investigacao-formacao-acdo. Os episédios que compdem esta narrativa sao
delimitados a luz da abordagem histérico-cultural e analise microgenética como
sendo principios que facilitam a compreensédo elucidacdo do processo de
constituicdo docente. As reflexdes constituidas evidenciam o quanto a iniciacao
a docéncia, e as atividades desenvolvidas nela, podem contribuir para uma
melhor formag&o dos sujeitos envolvidos. Especialmente fica ressaltado neste
contexto de formacéao o papel do diario de bordo e escrita de narrativas reflexivas
para a constituicdo dos professores de Ciéncias.

Palavras-chave: Reflexdo, Diario de Bordo, Iniciagdo a Docéncia, Investigacao-
Formacao-Acao, Pesquisa-Acao.

Abstract

The current text narrates about the journey of a girl that is about to graduate in
Biological Sciences through clippings of stories in her Logbook. Thus, this report
uses narration as formative strategy and research of the practice through the
logbook excerpts contextualize facts and stories of my academic journey. As
reflections are about the experiences that started since egress in Biological
Sciences Graduation, at the Federal University of South Boarder (UFFS),

6 Este texto tem a co-autoria do Professor formador, embora sendo uma narrativa da primeira autora, pelo
caréater formativo que a colaboragdo garante nesta etapa de formacdo da licencianda.
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Campus Cerro Largo-RS, they pass to the Institutional Program of Initiation
Grants to Teaching (PIBID), Science Subproject, until the seventh phase of the
course. Science PIBID was developed between 2011 and 2013, and its activities
are based on action investigation, articulating theory and practice through the
experimentation. Biological Sciences PIBID followed between 2014 and 2015
based on investigation-formation-action. The episodes which compose this
narrative as delimitated to the historical-cultural approach and micro genetic
analysis as being principles that facilitate the elucidation comprehension of the
teaching constitution process. The reflections composed show how much the
teaching initiation, and the activities developed in it, can contribute to a better
formation of evolved people. Specially, it is highlighted in this formation context
the logbook role and reflective narratives of the constitution of Science teachers.

Keywords: Reflection, Logbook, Teaching initiation, Investigation-formation-
action, Action-Research.

Episddio inicial: Introduzindo a discussao

Neste texto farei uso da narrativa como género textual, que tem ligacéo
com o modelo que formagdo no qual apostamos no PIBID, a investigagéo-
formacdo-acao, na acepcéo de Alarcdo (2010) e Giullich (2013). A narrativa,
assim como o relato de experiéncia, nesta perspectiva sdo formas de pesquisa
da prépria pratica. Além disso, acreditamos que é uma estratégia formativa e
sendo assim, irei utilizar excertos de meu diéario de bordo para contextualizar
fatos e histérias da minha trajetéria académica. Nomeei as etapas deste
processo como episédios nos quais a histéria de formacdo esta
dividida/resumida/guardada, cada um sendo um momento/tempo/memoria que
é parte do processo de formacédo’. Neste sentido, utilizo como referéncia para o
desenvolvimento do texto a abordagem historico-cultural de Vigotski (2001) e
analise microgenética de GoOes (2000) como perspectivas da constituicao
docente. Venho adotando a préatica de escrita no Diario de Bordo® desde 2012,
qguando ingressei no PIBIDCiéncias.

" Acreditamos, concordando com Carniatto (2002), que as narrativas além de constitutivas do sujeito
professor de Ciéncias Bioldgicas é também uma forma de guardar a histéria de formacao.
8 Diario de Bordo, na acepgdo de Porlan e Martin (2001) é um instrumento que guia a reflexdo sobre a
pratica, favorecendo-a, mediando o processo e possibilitando a constituicdo docente.
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Episddio 1 - Pilot (Piloto)

No ano de 2012, ingressei no Curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia,
Fisica e Quimica, pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus
Cerro Largo. Este curso tinha duragéo de quatro anos e apresentava por objetivo
formar professores para atuar em Ciéncias, e depois mais um ano de
especializacdo em uma area especifica das citadas acima. Contudo, a proposta
interdisciplinar ndo funcionou, entdo para nao prejudicar os alunos nem o curso,
o mesmo foi dividido em trés licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica
separadamente, em 2013. Meu objetivo sempre foi ingressar em uma
Universidade que fosse federal, e cursar Ciéncias Bioldgicas (por isso escolhi
esta area), contudo minha ideia inicial era cursar bacharelado, nao tinha ideia se
queria ser professora.

No primeiro semestre ndo tivemos nenhuma pratica de Ensino, por isso
ainda era muito cedo para decidir se realmente queria ser professora, meus
colegas e eu nos sentiamos ainda um pouco perdidos, nos questionavamos, pois
sem pratica de ensino ou alguma disciplina que nos propunha ligacdo com a
docéncia, ainda ndo entendiamos a real proposta, 0 que era o curso, somente

depois da mudanca as coisas comecaram a melhorar.
Episddio 2 — Isso mudou quando...

Surgiu uma oportunidade que iria me aproximar da docéncia e com isso
tentar compreender o que gostaria de seguir futuramente. Durante o final do
primeiro semestre, saiu selecdo para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de Ciéncias, nesta época nao
compreendia ainda o que era o projeto, mas mesmo assim resolvi fazer a
inscricdo, que abria somente para duas vagas.

Demorou dois meses até eu conseguir entrar no projeto, minha
classificagcdo nao era muito boa, mas quando chegou a noticia estavamos em
greve na Universidade, entédo voltei para Cerro Largo, somente trabalhando no

projeto, um més depois, retornaram as aulas.
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Episddio 3 — Qualificando a formacéo e descobrindo-se nela

No PIBID, desenvolviamos diversas atividades, como a escrita no Diario
de Bordo que segundo Porlan e Martin (1997, p. 19-20), € um “guia para reflexao
sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
processo de evolugdo e sobre seus modelos de referéncia”. As
escritas/memorias do Diario eram sobre o cotidiano da escola, como era
participar do programa, atividades préaticas desenvolvidas na escola, cursos e
palestras na Universidade.

No comeco da escrita, minhas primeiras memdérias eram mais descritivas,
ou seja, contando algum fato, tinha dificuldades em refletir as situacfes. Nao
compreendia para que servia o Diario de Bordo nem o que ele podia trazer de
importante para minha formac&o. A medida que a préatica de escrever tornou-se
mais habitual acompanhada de leituras da area, este processo foi cada vez
tornando-se mais complexo, cada vez mais refletido e significado.

A primeira vez no programa em que ouvi falar sobre Diario, refleti:“..]
também a importancia do Diario de Bordo. Pois é uma forma de refletir a prépria
pratica realizada, com o habito de escrever diariamente percebe-se, 0s aspectos
conquistados e aspectos que se deve melhorar” (em 14.08.2012), o que indicava
que até sabia a funcao que o diario tinha para com a formacéo, porém néo tinha
compreendido esta em relagdo a minha formacao.

Aos poucos ia conhecendo como funcionavam as coisas, como era a
escola, tinha receio, mas fazendo um més que estava no projeto ja encarei uma
atividade pratica com os alunos: “foi o primeiro dia que entrei em sala de aula,
gostei, me senti importante. Além disso, percebi que pode ser divertido dar aula,
antes tinha medo, e também como é importante dialogar e interagir com 0s
alunos” (em 16.08.2012). N&o tinha certeza ainda se gostaria ou nédo de ser
professora, era muito cedo, tinha ministrado poucas atividades, estava ainda no
comeco do programa e da licenciatura.

Sem ainda ter muitas disciplinas da area especifica e com isso, as poucas
aulas experimentais eram para melhor compressao dos conceitos vistos em sala
de aula. Nesta época, algumas atividades praticas que ministrei para os alunos

na escola, tive de estudar por conta propria, devido a grade curricular do curso
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e como migramos de Ciéncias para Biologia, as coisas mudaram, ndo seguimos
desde o comeco a grade normal, por isso algumas matérias ainda nao tinha
cursado. “Eu como néo tive ainda nenhuma disciplina de Botéanica, tive que
estudar para ajudar minha colega nas aulas, geralmente eu explicava as partes
mais faceis que tinha entendido, porém no comec¢o nao sentia seguranca do que
eu estava falando, tinha a sensacdo de que os alunos ndo estavam
compreendendo. Com o passar das aulas, me sentia mais segura e familiarizada
com o conteudo, era mais facil” (em 16.10.2013). Como atuei desde o inicio no
Ensino Médio, esta memoria é sobre uma atividade desenvolvida na escola, com
0s segundos anos do Ensino Médio Politécnico, era um projeto com duracao de
algumas semanas e teve por objetivo construir com os alunos um material
alternativo que depois os professores pudessem utilizar para o ensino. Este
material € basicamente um dicionario morfoldgico de plantas, no qual nomeamos
como herbario digital. Digital, pois os alunos tiraram fotos de plantas e estruturas
delas e com isso montaram slides indicando e nomeando as estruturas da foto.

O Subprojeto do PIBIDCiéncias?®, foi desenvolvido entre os anos de 2011
a 2013, e conforme o Subprojeto de Ciéncias:

o foco principal desse subprojeto em Ciéncias é o Ensino pela
Experimentacgéo, incluindo tanto estudos tedricos sobre o papel da
experimentacao no ensino de Ciéncias, como apropria¢cdes de praticas
cotidianas em laborat6rio escolar para revitalizar o ensino, melhorar
sua qualidade e ampliar suas possibilidades de aplicacdo na Escola
(UFFS, 2011, p. 4).

Para todas as aulas praticas ou experimentais que iriamos desenvolver
havia prévio planejamento com a professora supervisora e também a construcao
de roteiros. Sempre buscavamos planejar atividades experimentais, pois
conforme a ideia de Rosito (2008, p. 196-7): “as atividades praticas, incluindo a
experimentacédo, desempenham um papel fundamental, pois possibilitam aos
alunos uma aproximacdo do trabalho cientifico e melhor compreensdo dos
processos das ciéncias.” Além disso, estas atividades dentro da abordagem do
Educar pela Pesquisa (DEMO, 2008; MORAES, 2002; MORAES; GALIAZZI,
RAMOS, 2002). Esta que é uma aula aonde iniciamos por questionamentos,

® O subprojeto do PIBIDCiéncias tinha por principal metodologia o uso da investigacdo-agdo como modelo
de formacdo e a perspectiva da experimentacdo no ensino de Ciéncias.
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instigando os alunos a posicionar suas opinides e conhecimentos prévios sobre
0 assunto, para em seguida apresentar a experimentacdo, e assim avaliar a
compreensao dos mesmos atraveés da escrita, ou seja, depois das atividades
escreviam o relatério, ou se utilizam Diario, através de suas memorias e
reflexdes. “Refletir € também como em um relatério quando solicita-se aos
alunos que devem escrever sobre alguma coisa da aula ou atividade, ali vai estar
escrito a evidencia da aprendizagem, se ocorreu de fato ou nao” (em
20.04.2014), além disso, depois de cada aula, nds, também, faziamos o registro
escrito no diario de bordo, pois, segundo Giillich (2013, p.300):

[...]o papel das narrativas na formacé@o é especialmente marcante,
pois faz com que o habito de escrever seja desenvolvido desde o inicio
da formagdo, bem como a pesquisa sobre a prépria prética da
contornos ao perfil do professor a ser formado. Com o tempo, o
processo tende a fazer com que a escrita se torne parte de sua
formacao/constituicdo, assumindo a forma desejada: a pesquisa na
acdo docente.

Também seguindo a ideia, corroboro com o autor ao reler de meus
escritos que: “[...Japrendemos a fazer diario de bordo praticando, escrevendo, e
que temos que pensar o seguinte: alguém vi ler? E importante pensarmos assim,
para entdo, escrever nossas dlvidas e as expectativas, o que consigo colocar
em pratica e o que ndo consigo. Devemos ver nossos problemas como um
processo, assim sera mais facil de vé-lo e reformula-/o” (em 15.04.2014).

Além disso, os integrantes do PIBIDCiéncias participavam ativamente do
Projeto de Extenséo: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e Matematica™°,
promovidos pelo GEPECIEM. Os encontros eram mensais e cada encontro de
formacdao tinha um tema, sobre o ensino de Ciéncias. Participavam deste grupo,
professores formadores da Universidade, professores de escola publica da
regido e também os licenciandos. “Portanto, o professor deve pensar em sua
funcdo, de educador, em sala de aula e socialmente, pensar em seus
compromissos, buscar sempre melhorar profissionalmente. Seja participando de
cursos, ou formacao continuada, também, realizar o exercicio da reflexao critica
sobre sua pratica docente” (em 20.04.2014). Desta maneira, Universidade
interagindo com a escola, proporcionando uma melhor formagédo continuada

para os professores da rede publica, bem como para nés licenciandos e aos

10 Atualmente o Projeto é denominado de: “Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias”, e o antigo projeto
transformou-se em Programa de extensao.
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proprios professores formadores da UFFS. Os participantes também realizavam
a escrita no Diario de Bordo, assim tivemos varias experiéncias com estes
professores, que trocavam ideias conosco contando sobre o cotidiano na escola

e seus desafios.

Episddio 4 — PIBIDCiéncias Bioldgicas

A partir do ano de 2014, passei a fazer parte do PIBID Ciéncias Bioldgicas,
na mesma escola onde comecei no subprojeto PIBIDCiéncias, porém fui atuar
no Ensino Fundamental, com Ciéncias e acompanhei uma turma do 7° ano do
Ensino Fundamental durante o mesmo ano. Produzimos diversas atividades,
uma delas em conjunto com o PIBID Iterdisciplinar, em uma turma de segundo
ano do Ensino Fundamental (Séries Iniciais), a qual tinha por objetivo demostrar
a importancia dos habitos de higiene no cotidiano. A atividade foi planejada para
algumas semanas, seguidas de observa¢des da rotina da turma e seus habitos
de higiene, apds deu-se a parte pratica. Os alunos puderam observar em placas
de gelatina o desenvolvimento de microrganismos, e contextualizaram a
necessidade de usar sabonete na hora de lavar as maos é importante. “Acho
que esta atividade foi valida, os alunos compreenderam a importancia de lavar
as maos, percebe-se como é fundamental introduzir desde cedo (jovem) para os
alunos nobre nossa saude, sobre a existéncia de microrganismos, promovendo
a alfabetizacao cientifica, assim os alunos vao se apropriando e desenvolvendo
conceitos ligados a ciéncias” (em 27/05/2014). Pois, conforme o subprojeto

PIBID Ciéncias Bioldgicas:

os licenciandos séo estimulados a pesquisar, reorganizar, e produzir
roteiros de aulas praticas com material acessivel e disponivel na
escola e no ambiente natural para propiciar atividades de
experimentacdo a serem desenvolvidas sob supervisdo docente em
ambiente viavel, Laboratério de Ciéncias/Biologia nas escolas do
Subprojeto (UFFS, 2013, p.3).

Neste ano (2015), retornei minhas atividades com o Ensino Médio, agora
acompanho duas turmas no segundo ano em Biologia. Na memoria a seguir
descrevo como fiquei feliz em desenvolver uma aula um pouco diferente do que
estava acostumada. “Hoje fiquei responséavel por desenvolver uma aula com os
alunos em duas turmas do segundo ano do Ensino Médio. Preparei previamente

os slides e a professora aprovou. Entdo durante a aula tratei sobre evolucao das
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plantas do ambiente aquatico para o terrestre, quais mudancas precisaram
ocorrer para se adaptar a esse novo ambiente. Além disso, apresentei um
cladograma demostrando o possivel ancestral das plantas. Apés introduzi o
conteudo sobre musgos, as caracteristicas deles, as fases gametofitica e
esporofitica, bem como explicando seu ciclo de vida através de uma imagem, as
mesmas caracteristicas para hepaticas, como reproducéo, importancia ecoldgica
também. Alguns alunos tiveram um pouco de dificuldade em entender o ciclo
reprodutivo dos musgos, questionaram algumas coisas, a professora ia me
ajudando a responder e explicar as questfes. Gostei muito da aula que realizei,
teorica, diferente como em uma atividade prética, fiquei feliz pela professora
confiar em mim para desenvolver esta aula. Pensei quando chegar a hora do
estagio, estarei preparada, pois com essas experiéncias que 0 programa me
proporcionou me ajudou a constituir-me melhor futura professora” (em
21/05/2015). E, assim, vao nascendo novas formas de ser professora durante a
formacdo inicial, vamos aproximando-nos do cotidiano profissional, do ser

professora de Ciéncias e Biologia, foco primeiro do PIBID.

E continuam os episoédios...

N&o ha receita para isso, ensinar, ser professor, sei apenas que acredito
e espero ser uma boa professora, ficarei muito satisfeita ao saber que consegui
criar possibilidades para os sujeitos aprenderem. Além do mais o programa
ajudou a qualificar minha formacédo e a tornar a decisdo de se professora
possivel. Ja que, “[...] as vezes pensamos em desistir, pensamos que nao vai
dar certo, porém se desistirmos disto, ndo vamos contribuir para mudar a
situacdo. Pois pretende-se formar pessoas autbnomas e criticas que agem no
meio em que estao inseridas, que promovam atitudes, que refletem sobre quais
situacbes devem ser desenvolvidas, ou seja, que contribuem para haver
mudanga” (em 23.04.2013).

Posso perceber que ao longo do processo fui encontrando-me, com quem
sou, com o que gostaria de fazer, fazendo iniciacdo a docéncia, aproximando-
me e conhecendo a escola e seu contexto, construindo grandes aprendizados
sobre o que é ser professora. Bom, posso reafirmar com convicg¢ao: “[...] se vou

ser professora é devido ao PIBID. Se nao tivesse entrado no projeto, nunca iria
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ser professora, vou ser porque acredito que a educacdo é uma ferramenta que
possibilita a transformacéo, transformacao de atitudes e reflexdes no sujeito e
desta forma, na sociedade” (em 23.04.2013).

A partir de minhas memorias percebi quanto evolui neste processo e por
isso sempre estou tentando buscar formas de qualifica-lo, e é claro, escrevendo
e refletindo no Diario de Bordo, para melhor constituir-me professora de Ciéncias

e Biologia.
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PROJETOS “LABCI” E PIBID APROXIMAM UNIVERSIDADE E ESCOLA,
FORMANDO PROFESSORES

Alien Mavi Fontoura Frantz (Académico de Ciéncias Biologicas UCS e Bolsista
Pibid)

Willian Lando Czeikoski (Académico de Ciéncias Biolégicas UCS e Bolsista Pibid)
Gladis Franck da Cunha (Dr.2 e Prof.2 do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas\UCS e Coordenadora do Subprojeto Pibid Biologia-CARVI)
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)

RESUMO

Dentro do universo académico, as atividades de extensdo sdo de suma
importancia, pois possibilitam ao discente entrar em contato com praticas
gque ndo sdo vistas no curso normal. Por consequéncia, as atividades
extracurriculares permitem que sejam criados projetos que aproximem a
Universidade da Escola, permitindo que os académicos vivenciem situacdes
formativas diferenciadas. Um projeto da UCS chamado “LABCI” (Laboratério de
Ciéncias) foi vinculado ao subprojeto de Ciéncias Bioldgicas do PIBID,
possibilitando que os estudantes de licenciatura tenham uma vivéncia prética
do Ensino de Ciéncias e Biologia. O LABCI foi criado em 2005 com a
finalidade de fazer com que os alunos das escolas da regidao de abrangéncia
do CARVI/UCS tenham contato com laboratérios e possam realizar
experimentos relacionados a varios conteudos de Ciéncias Naturais. Para
tanto, os professores das escolas da regido, entram em contato com a
universidade e solicitam as oficinas que sédo ofertadas nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia, as quais sdo ministradas por algum professor da area ou
por algum bolsista do projeto PIBID. Desde 2012 até o momento, o “LABCI”
contemplou 6771 alunos de diferentes escolas da regido. Finalmente, com
a unido dos dois projetos “LABCI” e PIBID, verificou-se uma melhora na
qualidade das oficinas, uma vez que ha uma maior quantidade de pessoas
envolvidas. Esta unido, por consequéncia, possibilita a formacéo qualificada do
académico em licenciatura, permitindo aos bolsistas a aplicacdo de oficinas
diferenciadas também nas escolas parceiras do PIBID.

Palavras-chave: Laboratério de Ciéncias; Interfaces Universidade/Escolas;
aulas praticas; formacao docente; Programa Institucional de bolsas de iniciacdo
a docéncia

ABSTRACT

Within the academic universe, outreach activities are of utmost importance, for
they allow the student to be in contact with practices that are not seen in the
normal course. Therefore, the extracurricular activities allow the creation of
projects that approach the university from the school, causing the college
student to have a qualified education. One of these projects being called
"LABCI" (Science Laboratory), that together with PIBID allow this
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approximation and, besides that, allows that the undergraduate student in
biological sciences receive a differentiated formation, with regard to his
professional future. The LABCI1 project was raised in 2005 and aims to
make students of the schools in the CARVI coverage area to make contact
with laboratories and conduct experiments related to various natural science
content. Therefore, teachers of schools contact the university and request the
workshops that are offered in the areas of Physics, Chemistry and Biology, which
are taught by a teacher area or for a scholarship from PIBID project. Since 2012
to date, the "LABCI" included 6771 students from different schools. Finally, with
the union of the two projects "LABCI" and PIBID, there was an improvement in
the quality of the workshops, since there is a larger amount of people involved.
This union therefore enables qualified academic degree training, allowing fellows
differentiated workshops also in the PIBID partner schools.

Keywords: Science Laboratory; Interfaces University / Schools; practical
classes; teacher training; Institutional Program for teaching initiation.

INTRODUCAO

A extensao académica é de grande relevancia na formacao universitaria
e profissional, uma vez que proporciona, tanto aos discentes quanto aos
docentes, novas experiéncias permitindo uma aproximacao maior com préticas
relevantes que ampliam as atividades e contetdos das disciplinas especificas
dos cursos de Graduacdo. Além disso, possibilita a concretizacdo de projetos
gue criam uma ponte entre a universidade e a escola. Esta simbiose agrega,
significativamente, novos conhecimentos para ambas as partes, pois estabelece
um meio de comunicacgdo entre dois campos educativos. Dentro deste contexto,
um dos projetos da Universidade de Caxias do Sul que proporciona aos
académicos a oportunidade de vivenciar atividades pedagdgicas € o Projeto
Laboratério de Ciéncia (LABCI) do Campus Universitario da Regido dos
Vinhedos (CARVI).

Este projeto existe desde 2005 e teve como principal objetivo apoiar as
escolas da regido de abrangéncia do CARVI, que ndo tinham estruturas
laboratoriais para préaticas em ciéncias da natureza. O “Labci” proporciona aos
alunos visitantes atividades que envolvem instrumentacdo laboratorial,
dificilmente disponivel nos laborat6rios escolares para realizacdo de medigfes
de fendmenos, identificacdo e quantificacdo de substéncias ou misturas.
Permite, ainda, a observacao ou visualizagdo de fendmenos ligados a conceitos

das areas das ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia). Um repertorio de oficinas ou
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praticas é disponibilizado anualmente as escolas, as quais escolhem e
agendam as atividades, conforme a disponibilidade de horarios. Desde sua
implantacéo, o trabalho vinha sendo desenvolvido de forma voluntaria pelos
professores do Centro de Ciéncias Exatas, da natureza e Tecnologia do CARVI
e contava com um bolsista vinculado ao proprio LABCI. Contudo, desde o inicio
de 2014 até o presente, 0 projeto passou a contar com a ajuda dos bolsistas do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), pois nao
contava mais com o bolsista proprio. Assim, foi estabelecida uma parceria
produtiva entre estes dois projetos, pois os “pibidianos” passaram a dar suporte
ministrando diversas oficinas as escolas parceiras e, em contrapartida, pode-se
dizer que o LABCI tem contribuido para complementar a formacgéo profissional
dos futuros licenciados em Ciéncias Biologicas, pois ele € compativel com a
politica estabelecida pelo projeto PIBID e busca a formacdo de professores
através de experimentos laboratoriais e praticas educativas.

Vérios pesquisadores defendem a importancia das aulas praticas e do
laboratério no ambiente escolar. Contudo, laboratérios sucateados, professores
com carga horaria restrita, a falta de materiais laboratoriais e de protocolos de
experimentos, acabam impossibilitando a realizacdo de aulas préaticas nas

escolas. Segundo Borges (2002, p. 294):

Os professores de ciéncias, tanto no ensino fundamental como no
ensino médio, em geral acreditam que a melhoria do ensino passa
pela introducéo de aulas praticas no curriculo. Curiosamente, varias
das escolas dispdem de alguns equipamentos e laboratérios que,
no entanto, por varias razdes, nunca séo utilizados, dentre as quais
cabe mencionar o fato de ndo existirem atividades ja preparadas para
0 uso do professor; falta de recursos para compra de componentes e
materiais de reposicdo; falta de tempo do professor para planejar a
realizacdo de atividades como parte do seu programa de ensino;
laboratorio fechado e sem manutencéo [...].

Os professores reconhecem o valor insubstituivel do laboratério para o
aluno. Desta maneira, os discentes tém contato direto e pratico com conceitos
abordados na componente curricular de ciéncias, sdo desafiados e trabalham
em grupo.

[...] desempenham func¢des Unicas: permitem que os alunos tenham
contato direto com os fenémenos, manipulando os materiais e
equipamentos e observando organismos. Na  andlise do
processo biolégico, verificam concretamente o significado da

variabilidade individual e a consequente necessidade de se
trabalhar sempre com grupos de individuos para obter resultados
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vélidos. Além disso, somente nas aulas praticas os alunos
enfrentam os resultados ndo previstos, cuja a interpretacdo desafia
sua imaginacao e raciocinio [...]. (KRASILCHIK, 2004, p.86)

As atividades praticas possibilitam no contexto do Ensino de Ciéncias e
Biologia que se amplie a funcdo docente, no sentido enfatizado por Becker
(2006, p.1):

Docéncia, hoje, deve ser concebida como orientacéo e invencéo de
acOes. Aprende- se porque se faz algo. O que se faz, como se faz,
guanto se faz sdo perguntas que a docéncia deve responder na
pratica didatico-pedagdgica. O lugar privilegiado da escola, a sala
de aula, continua a ser um lugar de pouca acdo, de sonoléncia, de
passividade, de reducdo da atividade discente a audigdo, quando
ndo da interdicdo da pergunta, da proposta do discenso, da
discussédo. A sala de aula se configura como o extremo oposto do
laboratério, que é lugar da pergunta, da hipétese, do teste, da
invencgao.

O LABCI foi concebido a partir da premissa de que a educacdo em
Ciéncias e Biologia deve ser objeto de acfes inovadoras, complementares ao
ensino formal e capazes de explorar o carater experimental e ludico das ciéncias.
Esta perspectiva, sobretudo, tem um valor imensuravel para o conhecimento
dos alunos visitantes e, por consequéncia, desempenha um valor de igual
proporcdo para os Bolsistas do PIBID, os quais, por seu turno, acabam
participando de um processo de formacéo altamente qualificado, uma vez que
tém o contato com diversas atividades praticas, as quais agregam
conhecimento as diferentes areas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas. Como exemplifica Silva (2009, p. 12), “o processo de formacao
para a docéncia tem que ter um nucleo de esclarecimento que compreende
a vida como um todo”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.24) afirmam que
“o desempenho do aluno é, sobre tudo, o espelho da formacao do professor”,
fato que se manifesta correto em termos, pois deve-se considerar a condicao
social e familiar deste aluno. Contudo, o professor certamente podera atuar como
um mediador para novas possibilidades para estes alunos e isto dependera da
sua formacgéo.

Segundo a UNESCO (BRASIL, 2012, p.18) do total da populagéo
brasileira entre 18 a 24 anos, apenas 13,6% continuam estudando, sendo
imprescindivel para os jovens projetos de aproximagdo com o ambiente
universitario para que a continuidade do processo de aprendizagem ocorra e
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possam verificar in loco que, adentrar em um ambiente Universitario € possivel
e “abre portas” para o futuro.

Considerando estes fatores, o LABCI, ao promover o conhecimento das
Ciéncias por meio de praticas de laboratorio ministradas por bolsistas do
PIBID, possibilita a estudantes do Ensino Fundamental e Médio o contato
com o ambiente universitario, em especial, eles passam a conhecer o
espaco fisico, bem como o comportamento a ser assumido em um laboratério.
Quanto aos professores que acompanham as turmas, acabam conhecendo
formas diferenciadas de abordar os diversos conteudos. Ja os bolsistas,
passam a desenvolver habilidades essenciais a docéncia ao preparar ou
ministrar as aulas préaticas de laboratérios, redundando em um processo de
formacdo mais qualificado para atuacéo na sua area do ensino de forma mais

segura, confiante e “reencantada”.
METODOLOGIA

O projeto LABCI, consiste na oferta de aulas diferenciadas nos
laboratorios de Biologia, Fisica e Quimica do CARVI para todas as escolas de
Ensino Fundamental e Médio da sua regido de abrangéncia. Os professores
responsaveis pelas turmas acompanham todo o processo nos laboratorios,
orientando a turma e questionando os alunos e bolsistas, contribuindo assim
com o aprofundamento do conteddo. Ao final das atividades, sdo entregues
fichas de avaliacdo da aula préatica para os professores responsaveis da turma,
gue acompanham todo o desenvolvimento. Deste modo, € possivel aperfeicoar
as aulas e corrigir erros.

Neste subprojeto tem sido utilizada a seguinte estratégia: ap0s a
divulgacdo da programacdo para as escolas, os professores ou diretores
agendam uma ou mais aulas, as quais s&o ministradas por bolsistas ou
professores. Assim, na data e hora marcadas, o0s bolsistas realizam as
monitorias nos laboratérios da universidade, em grupos ou individualmente,
aprimorando conhecimentos e preparando materiais. Através dos registros de
agendamento das aulas praticas do LABCI, foi possivel a realizagdo deste

estudo. Além disso, foram selecionados dados referentes as localidades das
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escolas e a quantidades de alunos que participaram do projeto a partir do ano
de 2012.

No inicio do projeto as monitorias ministradas tinham predominancia de
conteudos relacionados com conteldos conceituais da Quimica e Fisica,
enquanto poucas aulas eram relacionadas com a Biologia. A partir de marco de
2014 com a implementacéo do PIBID em Ciéncias Biolégicas no CARVI, os dois
projetos uniram-se, passando por modificagcdes: com ampliacdo da oferta de
atividades préticas, que incluem mais aulas biologia. Houve também o
aprimoramento das diferentes oficinas com inclusdo de explicacdes teoricas
mais aprofundadas. Estes fatos tém contribuido para que sejam construidas
solucdes de grande alcance quanto a formacao, inicial e continuada, de
professores.

Além disso, as oficinas do LABCI tém possibilitado a oferta de aulas
praticas de laboratério nas escolas parceiras do PIBID. Neste caso, € levada
em conta a necessidade de cada professor, bem como os recursos dos
laboratorios de ciéncias das referidas escolas. Assim, tém sido desenvolvidos
novos protocolos de aulas préticas. Para tanto, os professores agendam uma
aula pratica com quinze dias de antecedéncia para serem elaboradas e

aplicadas pelos bolsistas, nos laboratérios destas escolas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre os anos de 2012 e o primeiro semestre de 2015, o projeto LABCI
recebeu alunos de diversas cidades de sua abrangéncia, atendendo escolas de
Bento Gongalves, Pinto Bandeira, André da Rocha,

Veranopolis, Vila Flores, Carlos Barbosa, Nova Prata, Santa Teresa e
Garibaldi. No total deste periodo, ja foram desenvolvidas atividades com mais
de seis mil setecentos e setenta e um alunos, do Ensino Fundamental ao Médio,

incluindo a EJA.
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No decorrer dos anos os processos de agendamento das aulas foram
diferenciados. Isso explica a oscilacdo dos nimeros no gréafico acima. No ano
de 2012 o LABCI nao possuia datas estipuladas para o atendimento das escolas,
as aulas eram simplesmente agendadas para qualquer data que houvesse
disponibilidade de ambas as partes, uma vez que havia um bolsista pago
com verba do préprio projeto, com dedicacdo de vinte horas semanais. Assim
sendo, as escolas eram atendidas nos turnos da manha e tarde. No ano de 2013,
as aulas foram concentradas em dias especificos com atendimento nos trés
turnos, possibilitando maior nimero de agendamentos.

A partir de 2014 com a saida do bolsista dedicado ao LABCI e com a
cooperacao do PIBID, foi modificado o sistema de agendamento, a fim de
possibilitar a continuidade deste projeto. Atualmente, os agendamentos ocorrem
conforme a disponibilidade dos bolsistas, que tém disponibilidades de quatro
horas semanais para o LABCI, mais quatro horas semanais para serem
cumpridas nas escolas parceiras do PIBID - Ciéncias Biolégicas/CARVI. A
juncao dos dois projetos possibilitou aos bolsistas ampliar as suas experiéncias,
proporcionando assim, um maior contato com alunos e professores para além
das escolas parceiras, pois ja foram atendidas diversas outras escolas das redes
publicas e particulares da regidao. Além disso, sob a orientacdo da técnica

responsavel, os “pibidianos” aprendem a trabalhar cooperativamente, tanto na
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preparagcdo dos equipamentos quanto na execucdo das atividades,
desenvolvendo técnicas também implementadas nas escolas parceiras do
PIBID.

Durante o periodo de 2014, novas aulas praticas foram criadas e
incluidas no repertério do LABCI, enquanto as aulas tradicionais deste projeto
foram ampliadas com a insercdo de apresentacdo de slides, para relembrar
conteudos teoricos e novas atividades praticas. Assim, foram acrescentadas
aulas sobre: fungos, peixes, anfibios, anelideos, moluscos, insetos e morcegos.
Também houve modificagdo das aulas sobre microbiologia, minerais, rochas e
fésseis, mantendo-se as demais ofertas sobre: unidades de medida, reacfes
guimicas, saponificacdo, teste da chama, preparacdes de solucdes e Ph. Hoje,
0 projeto possui um total de trinta e nove aulas praticas, sendo sete de
quimicas, onze de fisica e vinte e uma de biologia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Laboratorio de Ciéncias — LABCI juntamente com o Programa
Institucional de Bolsas de iniciagdo a docéncia — PIBID vem fortalecendo o
processo de ensino- aprendizagem e estimulando novas praticas de
laboratorio, bem como disponibilizando a infraestrutura da Universidade de
Caxias do Sul as escolas, fortalecendo a aprendizagem através do
desenvolvimento de oficinas e experimentos, propiciando a vivéncia dos
conteudos abordados e incentivando os professores visitantes a desenvolverem
novas e diversificadas estratégias de abordagem do conteudo.

Em contrapartida, os bolsistas do PIBID, ao elaborarem as aulas préticas,
adquirem habilidades didaticas, aprofundam conhecimentos e conhecem as
diferentes realidades do ambiente escolar. Como um todo, este trabalho,
possibilitado pela reunido de dois projetos diferenciados de ensino de ciéncias,
tem o compromisso com a formagédo das criangas e jovens permitindo-lhes
espacos onde possam vivenciar novas experiéncias, auxiliando o seu
desenvolvimento, por meio da compreensdo de situagcbes, formulacdo de

hipoteses e resolucdo de problemas. Assim sendo, este contexto de formacao
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de novos docentes se faz na busca de “Reencantar a Educagdo” no mesmo

sentido defendido por Assmann (1998, p.29):

O ambiente pedagogico tem de ser lugar de fascinacdo e
inventividade. Nao inibir, mas propiciar, aquela dose de alucinacao
consensual entusiastica requerida para que o processo de aprender
aconteca como mixagem de todos os sentidos. Reviravolta dos
sentidos-significados e potenciamento de todos os sentidos com os
guais sensoriamos corporalmente o mundo. Porque a aprendizagem
€, antes de mais nada, um processo corporal. Todo conhecimento
tem uma inscrigdo corporal. Que ela venha acompanhada de
sensagdo de prazer ndo é, de modo algum um aspecto
secundario.

[...] Informar e instruir acerca de saberes ja acumulados pela
humanidade é um aspecto importante da escola, que deve ser neste
aspecto uma central de servigos qualificados. Mas a experiéncia da
aprendizagem além da instrugdo informativa, a reinvencdo e
construcdo personalizada do conhecimento. E nisso o prazer
representa uma dimensdo-chave. Reencantar a educacao significa
colocar a énfase numa visdo da acéo educativa como ensejamento
e producdo de experiéncias de aprendizagem.Neste contexto,
conclui-se que foi estabelecida uma “simbiose” entre o LABCI e 0
subprojeto PIBID\Ciéncias Biologicas. Por um lado, por levar os
bolsistas a trabalharem cooperativamente, desenvolvendo técnicas
que foram implementadas nas escolas parceiras, e por outro, por
ampliar a acdo dos “pibidianos” a outras escolas da regido de
abrangéncia do CARVI.
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REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE BIOLOGIA

Mariana Peres Maranho (Universidade Estadual de Maringa)
Hederson Aparecido de Almeida (Universidade Estadual de Maringd)

RESUMO

Crencas e conflitos sobre a profissdo docente sao construidos ao longo da vida
enquanto estudantes do nivel basico. No entanto, quando o estagiario assume
a posicao de professor, ndo mais a de aluno no estagio supervisionado, esses
conflitos podem ser uma barreira para o desenvolvimento e a efetividade da
acado pedagodgica. Nesta perspectiva, a reflexdo da pratica durante o estagio
pode possibilitar a ruptura desses conflitos e a construgcdo da identidade
docente. Mediante esse cenario, 0 presente estudo teve por objetivo investigar
e analisar as reflexdes sobre a pratica docente, durante o0 estagio
supervisionado, de dois académicos do curso de ciéncias biologicas de uma
universidade publica do estado do Parana. Os estagirios escreviam as suas
experiéncias e vivéncias em um diario de campo, a partir do qual emergiram os
dados para a andlise. Os resultados obtidos revelam que o diario de campo,
como instrumento de reflexdo, possibilita aos professores em formacéo
refletirem sobre sua préatica docente antes, durante e depois do ministramento
de suas aulas. Os resultados também nos forneceram indicios de que por meio
das reflexdes sobre o saber docente, os estagiarios foram construindo sua
identidade profissional, que se constitui em um processo de formacéo continua.
Consideramos que momentos de reflexdo durante a formagédo inicial s&o
essenciais para que o estagiario rompa com os conflitos e se identifigue com a
sua futura profissao.

Palavras-chave: estagio supervisionado, reflexdo da préatica, ensino de
biologia, professor reflexivo.

ABSTRACT

Beliefs and conflicts on the teaching profession are built through life as
students of basic level. However, when the trainees assume the position of
teacher and not the position of student in supervised internship, these
conflicts can be a barrier to the development and effectiveness of the practice.
In this perspective, the practical reflection during stage may allow the rupture of
these conflicts and the construction of teacher identity. About this scenary, the
present study had goal to investigate and analyze the reflections on the teaching
practice during supervised internship of two students from the biological
sciences course at a public university in the state of Parana. The trainees wrote
their experiences in a diary, from which emerged the data for analysis. The
results indicated that the diary, as instrument of reflection, enables future
teachers to reflect on their teaching practice before, during and after the teach
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classes. The results also provided us evidences that through reflections about
know teaching, trainees were building their professional identity, which
constitutes a continuos education process. We consider that moments of
reflection during initial training are essential to the ruptures with conflicts and
identify with their future profession.

Key-words: supervised internship, practice reflection, biology teaching,
reflective teacher.

INTRODUGCAO

A década de 1960 foi marcada por profundas mudancas nas areas do
conhecimento cientifico e tecnolégico. Ap6s o lancamento do satélite
Sputinik em 1967 por cientistas russos, intensificou-se a busca pelo progresso
cientifico e econémico pelos paises que disputavam a hegemonia mundial.
Segundo Krasilchick (1996) a escola reflete ainda hoje 0 momento histérico do
grande desenvolvimento cientifico das décadas de 50 e 60, evento que ficou
conhecido como a corrida espacial. Contudo, a partir da década de 70
eclodiram enormes problemas sociais que demonstraram que pelo menos em
parte, a ciéncia ndo solucionava todos os problemas da humanidade e nem os
problemas decorrentes do uso da ciéncia e da tecnologia.

Diante desse novo quadro, percebe-se que 0 ensino das ciéncias
assume uma nova fungéo, a de preparar os jovens para enfrentar e resolver
problemas contemporaneos como a poluicdo, em todas as suas formas, a
questdo da geracdo de energia, a producao agricola, a escassez dos recursos
hidricos, entre outros. Isso seria possivel se 0 ensino das ciéncias se pautados
na: aprendizagem de conceitos basicos que possibilitaria maior compreenséao
dos fenbmenos cotidianos, analise de processos de investigacdo cientifica
e nas implica¢des sociais da ciéncia e da tecnologia.

Na contemporaneidade Shimazu (2002) enfatiza que as nacoes
devem perceber a necessidade de levar a escola e 0s sujeitos nela
inseridos a assumirem seu papel, como agentes de mudancas e de geracéo
de conhecimento, para que os cidaddos que por ela passarem possam
intervir e atuar na sociedade de forma critica, criativa e socialmente

comprometida. A mesma autora estabelece uma grande meta da escola futura:
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idealizar uma escola que assegure a todos os cidaddos uma formacéo
cultural e cientifica, possibilitando-lhes uma relagéo auténoma, critica
e construtiva com a cultura e suas variadas manifesta¢des (SHIMAZU,
2002, p. 36).

Frente a estas implicacdes decorrentes do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, a escola torna-se o espaco em que séo percebidas as mudancas
da sociedade como um todo. Segundo Alarcdo (2001, p.11) a “[...] escola
reflexiva, concebida como uma organizacdo que continuadamente se pensa a
si préprio, na sua missao social e na sua organizacdo, e confronta- se com o
desenrolar da sua atividade em um processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo”. Entretanto, para que a escola se constitua um local de
reflexdo é necessério que os professores que ali atuam tenham a possibilidade
de estarem em continua formacdo. Uma das maneiras de estar continuamente
se formando é por meio das trocas de experiéncias entre os professores em
formacdo e os que atuam em sala de aula, principalmente durante o estagio
supervisionado que se constitui como um elo entre escola e universidade.

Alarcdo (2001) ainda acrescenta que para que ocorra a efetiva formacao
inicial, no sentido de ser flexivel e competente, o estagio deve oferecer

oportunidades para que o estagiario:

Reflita sobre a sua experiéncia profissional, a sua atuacao educativa,
0S seus mecanismos de agao, a sua praxis ou, por outras palavras,
reflita sobre os seus fundamentos que o levam a agir, e a agir de
uma determinada forma (ALARCAOQ, 2001, p.11).

Essas reflexdes podem ocorrer em diversos momentos do estagio
supervisionado, mesmo antes dos estagiarios terem 0s primeiros contatos com
a escola na condicao de professores. Ao refletir, 0 estagiario vai construindo uma
identidade para com a profissdo docente e, por meio dessa acédo, Iir
descontruindo preconceitos e ideias previas acerca do profissional que ird se
tornar.

Contribuindo nesta perspectiva, Bejarano e Carvalho (2003) nos relatam
que muitos professores em formacao inicial possuem crencas e mitos que
carregam consigo, desde que eram estudantes, sobre a profissdo docente. Estas
crengas e os conflitos internos dos professores novatos e em formagao podem
ser um entrave para o desenvolvimento do estagio supervisionado. Isto porque
professores iniciantes desenvolvem tais conflitos nas suas primeiras

experiéncias com o ensino, ainda na condi¢cdo de participantes dos programas
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de estagio supervisionado. Esses conflitos surgem de diferentes formas e se
relacionam a dicotomia teoria/pratica, as atividades planejadas pelos estagiarios,
a resisténcia dos alunos as atividades, as suas crencas e a realidade politica da
escola. Portanto, os estagiarios que ndo exercem 0 magistério, muitas vezes
acreditam que o estdgio supervisionado serd apenas o momento de aplicar a
teoria na pratica, porém, esse momento vai além, possibilita uma intervencdo e
vivéncia do futuro profissional com sua almejada profissdo. Além disso,

Pimenta e Lima (2009) defendem que a prética de ensino traz:

elementos para a compreensao do estagio como oportunidade de
aprendizagem da profissdo docente e de construgdo da
identidade profissional. Como componente curricular, o estagio pode
ndo ser uma completa preparagéo para o magistério, mas é possivel,
neste espaco, professores, alunos e comunidade escolar e
universidade trabalharem questfes basicas de alicerce, a saber: o
sentido da profissdo, o0 que é ser professor na sociedade em que
vivemos, como ser professor, a escola concreta, a realidade dos
alunos nas escolas de ensino fundamental e médio, a realidade dos
professores nessas escolas, entre outras (PIMENTA; LIMA, 2009,
p. 99-100).

Carvalho (1985) estabelece algumas condi¢cdes para que os alunos
realizem um estégio abrangente e eficiente. A abrangéncia é alcancada quando
0 estagiario é participante e assume todas as funcdes de um professor, quando
entra em contato com os problemas da profissdo e tem condi¢cBes de testar em
sala de aula as inovacfes propostas pela universidade. A eficiéncia é atingida
quando o estagiario é observado e corrigido, quando tem a possibilidade de
planejar as suas ac6es em sala com o numero de aulas suficientes para fornecer
problemas, quando néo intervém no trabalho do professor da classe afim de néo
provocar um mau relacionamento e uma futura ndo aceitagdo de novos
estagiarios, e quando € solicito ao colégio e aos professores tanto quanto
possivel.

Os estagiarios poderédo servir plenamente a seus fins se estes passarem
a sentirem-se elementos da escola e ndo estranhos a ela. A formacao deste
espirito depende, em grande parte, da comunidade escolar, que quando
consideram os estagiarios como auxilio, sua recep¢cdo sera amistosa e as
relacbes de trabalho se desenvolverao satisfatoriamente (KRASILCHIK, 1996).
O trabalho de comum acordo entre os professores do colégio e os professores
da pratica de ensino possibilita, também, uma troca de ideias e opinides sobre

0S cursos que estdo ministrando, e sobre problemas relacionados ao ensino.
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De acordo com o exposto, objetivamos no presente artigo trazer um relato
sobre as reflexbes da pratica pedagogica desenvolvida no estagio
supervisionado na disciplina de biologia em uma escola publica do Parana.
Espera-se que as experiéncias e vivéncias da préatica relatadas possam
contribuir fecundamente para a formacao de professores da area de Ciéncias e

Biologia.

METODOLOGIA

Esse trabalho se baseia nos principios da pesquisa qualitativa, por se
deter principalmente nos significados das informacdes obtidas por meio dos
fatos vivenciados, nesse caso, 0 estagio supervisionado (FLICK, 2008). As
reflexbes, expostas durante o trabalho, sdo derivados das interpretacfes
dos estagiarios por meio da analise das aulas ministradas durante o estagio
de regéncia.

Para dar suporte tedrico/metodolégico as reflexdes, adotaremos os
pressupostos difundidos por Schén (2000). A partir das praticas reflexivas, o
autor propde trés dimensdes de reflexdo: na acdo, sobre a acédo e sobre a
reflexdo na acado. A reflexdo na acdo ocorre durante a préatica pedagdégica, na
tomada de decisbes sobre um acontecimento, durante o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. A reflexdo sobre a acdo decorre apdés o
acontecimento, quando este € avaliado fora do seu cendrio original. A
reflexdo sobre a reflexdo na agéo ocorre quando os professores reelaboram,
reorganizam e adequam as suas acodes futuras do contexto de ensino.

Para que as dimenso@es da reflexdo proposta por Donald Schon fossem
identificadas, os estagiarios fizeram anotacfes em diarios de campo que
serviram de fontes de dados para a analise. Mediante a leitura do diario e das
discussdes entre a dupla de estagio, bem como entre os seus pares, foi possivel

fazer as reflexdes nas trés dimensoes reflexivas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O ponto de partida para a analise dos diarios de campo, elaborados pelos
estagiarios, esta pautado nos movimentos de reflexdo, uma vez que buscamos
identificar quais reflexdes eles realizaram durante e apds cada acdo em sala de
aula. Selecionamos alguns excertos do diario de campo dos académicos em
formacdo, os quais estdo dispostos ao longo desta secao.

Ao iniciar a analise do diario verificamos que o mesmo estava escrito na
forma de narrativa. A leitura integral e por véarias vezes possibilitou encontramos
elementos e indicios dos movimentos reflexivos que ocorreram durante e depois

da producéo do diario. A seguir, estacamos o primeiro excerto:

Ao entrarmos em sala na posicao de professores, pois até entdo
somente observamos e participamos das aulas, assumimos outra
postura procurando construir uma relagdo amigavel com os alunos,
principalmente quanto aos cumprimentos e saudacgfes. Acreditamos
ser importante essa aproximacao inicial.

A descricado anteriormente citada revela um movimento de reflexdo para
a acao, o qual ocorre na fase pré-ativa. Podemos observar que os estagiarios
tiveram a preocupacdao para o estabelecimento de um bom relacionamento entre
eles e os alunos. O professor néo reflete somente sobre o conteido que ministra,
reflete também sobre o seu comportamento, sua postura, seu modo de falar e
agir. Os estagiarios refletiram e se prepararam para lidar com as possiveis
situacdes que ocorressem no percurso das aulas.

Outros movimentos reflexivos emergiram a partir das inquietacdes dos
estagiarios quanto a dispersdao dos alunos em varios momentos durante o
estagio de regéncia:

Ndo foi facil chamar a atencdo deles e em diversos momentos
tivemos que nos posicionar de diferentes formas para encontrar a
melhor estratégia de acalméa-los. No inicio pediamos para eles
prestarem atencdo e diminuissem as conversas paralelas. Um de
nés falava: - pessoal olhem para mim, pessoal prestem atencéo...
pessoal. Observamos ao longo do estdgio que essa estratégia ndo
era eficaz para essa turma. A partir de entdo passamos a parar de
falar quando a conversa estava muito alta e comecamos a esperar
eles se acalmarem. Quando eles percebiam o siléncio aos poucos
diminuiam a conversa excessiva. Essa estratégia também néo é
muito eficaz, mas foi a que deu o melhor resultado para esta turma.

No trecho anteriormente exposto, podemos identificar que houveram trés

movimentos reflexivos, que se sobrepuseram. A reflexdo na acdo ocorre no
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percurso da acado, na qual o individuo ndo tem necessariamente consciéncia
dessa reflexdo, no entanto por meio da reflexdo sobre a acdo é possivel
encontrar indicios de como ele refletiu na acdo. Pode-se evidenciar que quando
0s estagiarios dizem “tivemos que nos posicionar de diferentes formas para
encontrar a melhor estratégia [...]" refletiram na ag¢do, movimento que foi
possivel identificar na reflexdo sobre a acao.

No mesmo excerto também identificamos o movimento de reflex&o sobre
a reflexdo na acado “A partir de entdo passamos a parar de falar quando a
conversa estava muito alta e comecamos a esperar eles se acalmarem”. Ao
perceberem que a maneira como estavam lidando com a situacdo né&o
estava resolvendo o problema da conversa, 0s estagiarios reelaboram suas
estratégias a fim de minimizar seus conflitos.

Prosseguindo com a leitura dos diarios de campo, evidenciamos novas
reflexdes. No excerto seguinte percebemos que a partir das interacdes
discursivas a reflexdo na acdo pode ocorrer com maior frequéncia, visto que as
perguntas elaboradas pelos alunos sao imprevisiveis, exigindo do professor

Y

uma resposta imediata a qual nem sempre ele esta preparado:

Nossos alunos perguntavam, questionavam e traziam muitas
concepgBes alternativas, sendo que muitas vezes tinhamos que
interromper os comentéarios porque sendo o conteldo que deveria
ser trabalhado ficaria em segundo plano.

A reflexdo na acdo ocorreu quando os estagiarios pensaram sobre algo
que Ihes chamaram a atencdo durante a aula, neste caso, as perguntas
que nado faziam parte do conteudo ministrado. A intervencao que eles fizeram
mediante a situacdo-problema, possibilitou uma ressignificacdo do que estava
sendo estudado no momento, durante o processo de ensino. Ao ler os
diarios, alguns movimentos reflexivos ndo estavam muito claros, demandando
um cuidado maior ao reler certos trechos, pois ndo podiamos deixar passar
despercebido nenhum indicio de reflexdo importante. Nota-se que refletir para,
na e sobre a agdo ndo ocorre em uma ordem pré-determinada, linear. Pois,
assim como uma espiral, as dimensdes reflexivas ora se sobrepbem, ora
se distanciam. Como menciona Alarcao (1996), essas dimensdes ndo sao
independentes, se completam para garantir uma intervencdo pratica racional

como podemos observar a seguir:
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Os planejamentos elaborados antes do estagio nos ajudaram a
sistematizar melhor os momentos pedagdgicos e a controlar o tempo
com o decorrer do estadgio. Esse mesmo tempo foi traicoeiro em
diversos momentos. No inicio era dificil cumprir rigorosamente o
planejamento e varias vezes o que era planejada para determinada
aula ficava para a préxima pela falta do tempo. Talvez o erro foi
esquecer das interacdes com os alunos e do dialogo com os
mesmos, pois 0s planejamentos dificilmente preveem essas
interacdes, mas com o decorrer da regéncia percebemos que a
turma interagia bastante e adaptamos para reduzir a quantidade de
conteudo trabalhado a cada aula

Identificar as reflexdes para a acédo na fase pré-ativa pode ser realizada
de diferentes formas. Uma delas seria por meio da analise dos planos de aula
elaborados pelos estagiarios, antes de adentrarem em sala de aula. Como néo
foi possivel a realizacdo desta etapa, o Unico modo dessas reflexdes emergirem
no diario de campo seria se 0s estagiarios escrevessem algo que remetessem a

fase pré-ativa. O trecho seguinte nos fornece alguns indicios:

O contetdo que lecionamos por incrivel que parega € um dos mais
temidos pelos licenciandos quando vao para o estagio de regéncia.
Isto porque na academia € exigida muita abstracéo e se para nés
académicos é dificil abstrair imagine para os alunos de nivel médio.
Por esta razdo trabalhamos os conteldos separadamente e em
tempo suficiente que ofereceu condicbes aos alunos de
compreender os fenémenos estudados e ndo somente decorar
conceitos e fatos.

Como é possivel observar, ao refletir sobre o conteddo que iriam
ministrar 0s estagiarios preocuparam-se com a complexidade e o nivel de
abstracdo do conhecimento. E demostram apreensao para com a aprendizagem
dos alunos quando dizem “compreender os fenbmenos estudados e né&o
somente decorar conceitos e fatos”. Essa preocupacdo nos sugerem indicios
de uma identificacdo para com a profissdo docente, que segundo Lima
(2008) pode acontecer por meio das atividades realizadas entre os professores
formadores e os professores em formacdo. A mesma autora nos revela que
mesmo transitério, o periodo do estagio pode tornar-se um exercicio de
participacdo, de conquista e negociacdo sobre as aprendizagens profissionais
gue a escola pode proporcionar.

Como ultimo trecho a ser discutido, trouxemos o relato de um
episodio que nos chamou a atencéo para a reflexdo durante a acao, evidenciada

na reflexdo sobre a agéo:

Analisando os alunos, a turma, as regras estabelecidas pelo colégio
e as dicas de ambas as professoras procurdvamos de forma educada
e amigavel pedir para aqueles alunos que estavam mexendo no
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celular guarda-lo na bolsa. Da mesma forma pediamos para os
alunos acordarem quando estavam debrucados nas carteiras e
pararem de comer. Porém, houve um momento, quando um dos
alunos que estava com o caderno fechado disse que ndo copiaria a
matéria do quadro porque ndo queria. De imediato nédo fizemos nada,
talvez por inexperiéncia de lidar com esta situacdo, mas
posteriormente, conversando nos arrependemos de ndo ter nos
posicionado como profissionais. Contudo, em outro momento a
professora orientadora do estagio nos mostrou caminhos para lidar
com esta situacao se surgisse novamente.

No momento em que o episédio relatado ocorreu, os estagiarios nao
souberam como agir, no entanto, n&o significa que os mesmos nao refletiram na
acao, ha indicios de que a inexperiéncia fez com que se precavessem para nao
agir de maneira equivocada com o aluno, iniciando um enfrentamento n&o
desejado. Como explicitado anteriormente, ao refletirem sobre a agdo os
estagiarios se perceberam em um conflito, porém sem suporte pedagdgico
para atuarem com seguranca. Desta forma, identificamos a reflexdo na acéo

implicita durante a reflexdo sobre a acéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estéagio supervisionado nos possibilitou refletir sobre a nossa pratica
pedagogica, nas dimensdes propostas por Shon (2000), as quais contribuiram
para a nossa identificacdo com a profisséo e para a compreenséo de muitas de
nossas acdes em sala de aula, que somente apos refletirmos conscientizamo-
nos. Verificamos que refletir para, na e sobre a acéo, fez o nosso estagio de
regéncia mais significativo, ampliando nosso entendimento sobre a prépria acédo
pedagodgica, a dinamica escolar, o relacionamento entre escola-universidade,
seus conflitos e contribuigdes.

O estéagio supervisionado é um momento de vivéncia do ambiente escolar,
de aprendizagens, analises, reflexdes, e de experenciarmos a profissdo de
professor, a escolhida por nds, ao entrarmos na Universidade. Todas as
dificuldades enfrentadas, como periodos sem aula, que levou ao atraso no nosso
calendario, foram ensinamentos sobre a dindmica da escola e aprendemos a nos
adaptar e adaptar o conteudo.

Acreditamos que evoluimos como professores durante este estagio, onde
convivemos com diferentes personalidades e condi¢cdes de ensino. A maior
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dificuldade foi diluida com o passar o tempo, que era o conteldo, aos poucos
fomos aprendendo a trabalhar, de maneira que hoje vemos como um conteudo
como muitos outros, que tem suas complicacfes, mas que pode ser ensinado,
utilizando recursos e metodologias que facilitam a sua compreenséo.
Verificamos o estagio como fundamental para o desenvolvimento de
habilidades pedagogicas, uma vez que em nosso curso os professores da area
dura da ciéncia, trabalham de maneira tradicional e pouco reflexiva sobre o
ensino béasico. Por ser um curso de licenciatura, essas discussfes deveriam ser
mais frequentes ndo so6 nas disciplinas especificas da area de ensino e sim em
todas as que compdem o curriculo, pois o curso procura atender uma demanda
social, na qual necessita romper com esse tipo de ensino, tradicional e

mecanicista.
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SEMINARIO INTEGRADO: UMA POSSIBILIDADE DE PESQUISA EM SALA
DE AULA
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Maria Cristina Pansera de Araujo (Departamento de Ciéncias da Vida da UNIJUI)

RESUMO

A formacdao pela pesquisa como principio educativo € defendida ha muitos anos.
Conhecer e refletir sobre como os professores praticam e entendem o educar
pela pesquisa na perspectiva do ensino médio politécnico contribui para a
tomada de consciéncia sobre a complexidade da pesquisa e das condi¢des
exigidas. Os objetivos foram analisar formas de articulacdo da pesquisa escolar
no seminario integrado a formacdo cientifico-tecnolégica e ao mundo do
trabalho, bem como entender como a pesquisa escolar no seminario integrado
influencia no ensino e na aprendizagem dos estudantes. E uma pesquisa
qualitativa, em que realizamos videogravacfes das apresentacdes do Seminario
Integrado em turmas do Ensino Médio. As atividades foram organizadas a partir
de uma situacdo contextual e da vivéncia dos professores e alunos, favorecendo
a participacado na discussdo. Os videos foram, posteriormente, transcritos e
analisados com a analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2011). Pela
andlise das transcri¢des, a pesquisa assumiu um novo lugar no cenario escolar,
estimulando a investigacdo e o desenvolvimento sociocognitivo do aluno. Ela foi
utilizada para desfragmentar o ensino, complementando os didlogos entre os
conhecimentos. O Seminario Integrado melhora a educacao, pela pesquisa, sem
limitar o conhecimento a sala de aula, propicia novas aprendizagens
ressignificando 0s conceitos, para que o aluno possa criar e chegar as suas
proprias conclusdes, ampliando a interdisciplinaridade a partir de suas relacdes
com o mundo.

ABSTRACT

Formation through the research as an educational principle is defended for many
years. Meet and reflect on how teachers practice and understand education
through research in the perspective of the average polytechnic education
contributes to the awareness of the complexity of research and required
conditions. The objectives were to analyze forms of scholarly research on
integrated joint seminar on scientific and technological training and the world of
work as well as understand how scholarly research in the integrated seminar
influence on teaching and student learning. It is a qualitative research, we
conducted video recordings of the presentations of the Integrated Seminar in high
school classes. The activities were organized from a contextual situation and the
experience of teachers and students, encouraging the participation in the
discussion. The videos were later transcribed and analyzed with the discursive
textual analysis of Moraes and Galiazzi (2011). By analyzing the transcripts, the
research took place in a new school setting, stimulating research and the socio-
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cognitive development of students. She was used to defragment teaching,
complementing the dialogue between knowledge. The Integrated Seminar
improves education, for research, without limiting knowledge to the classroom,
provides new learning giving new meaning to the concepts so that the student
can create and reach their own conclusions, increasing interdisciplinarity from its
relations with the world .

Palavras-chave: Seminario Integrado, ensino, pesquisa.

INTRODUCAO

Existem algumas dificuldades de participacao efetiva dos professores nos
processos de producdo de conhecimento, a partir de questdes reais e concretas.
Isso exige transformag&o no modo de pensar e conduzir as préaticas educativas,
0 que nao representa para ele um processo tranquilo de atuacdo. Mesmo assim,
considera-se que um ensino focado em tematicas apresenta potencialidades de
formacgéo pela pesquisa. O desenvolvimento de pesquisa escolar teméatica, a
partir de uma situagao real, concreta, sempre exige estudo, problematizacéo e
ressignificacdo de conhecimentos (MALDANER; ZANON & AUTH, 2006). Por
isso, “importante oportunidade de pesquisa abre-se, no Rio Grande do Sul, com
a proposta de reorganizagéo curricular expressa no documento da Secretaria de
Educacdo/RS que estabelece a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014”
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 6). A proposta fundamenta-se na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), que instituiu a
educacédo bésica, integrando o nivel infantil, ensino fundamental e médio, em
suas diferentes modalidades, de forma a propiciar a estruturacdo de projeto de
educacdo escolar, que contemple o desenvolvimento da crianca, do pré-
adolescente, do adolescente e do jovem adulto.

Com a proposta de ensino médio Politécnico, ha previsdo, na base
curricular, de uma variacao de 750h de formacao geral no primeiro ano e 250h
de especifica até chegar ao terceiro ano com 250h de formacéo geral e 750
especifica. Para que isto aconteca, esta prevista a articulagdo dos dois blocos
do curriculo, por meio de projetos construidos nos Seminarios Integrados pela
interlocugéo, nos dois sentidos, entre as areas de conhecimento universal

sistematizado e contextualizado com as novas tecnologias e 0S eixos
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transversais, oportunizando preparacéo para o mundo do trabalho, entendendo-
0 como constitutivo do ser humano. Os Seminarios Integrados constituem-se em
espacos planejados, integrados por professores e alunos, a serem realizados
desde o primeiro ano e em complexidade crescente. Organizam o planejamento,
a execucdo e a avaliacdo de todo o projeto politico-pedagdgico, de forma
coletiva, incentivando a cooperacao, a solidariedade e o protagonismo do jovem
adulto. (RIO GRANDE DO SUL, SEDUCRS, 2011).

A formacéao pela pesquisa como principio educativo € defendida ha muitos
anos (GALIAZZI, MORAES &RAMOS, 2003), mas pouco ainda se conhece
sobre o educar pela pesquisa como pratica formativa. Conhecer e refletir sobre
como os professores praticam e entendem o educar pela pesquisa na
perspectiva do ensino médio politécnico contribui para a tomada de consciéncia
sobre a complexidade da pesquisa e das condi¢cdes que ela exige. Existem
potencialidades ainda ndo exploradas, em especial, quanto a compreensao de
como a pesquisa articula o curriculo e a formacao escolar e como ela é por eles
articulada. Os objetivos foram analisar formas de articulagéo da pesquisa escolar
no seminario integrado a formacdo cientifico-tecnolégica e ao mundo do
trabalho, bem como entender como a pesquisa escolar no seminario integrado
influencia no ensino e na aprendizagem dos estudantes.

Partindo desta necessidade de inovacéo, os integrantes do GIPEC (Grupo
Interdepartamental de pesquisa sobre Educacéo em Ciéncias) criaram o projeto
“A Pesquisa Como Processo de Articulacdo Curricular e Desenvolvimento
Sociocognitivo de Estudantes e Profissional de Professores no Ensino Médio”,
com o objetivo de analisar e estimular o professor em servigco a usar da pesquisa
em sala de aula, por meio da criacdo do espaco-tempo intitulado Seminério
Integrado, como proposto pela SEC/RS.

Um professor pesquisador é alguém que consegue problematizar,
analisar, criticar e compreender a sua pratica, produzindo significados e
conhecimentos, que assim direcionam a transformacao das praticas escolares
gue sao necessarias.

Segundo Martins (2001), a pesquisa na escola € colocar em exercicio a

metodologia do “fazer diferente” adotando como critérios, os conceitos
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fundamentais do aprender a conhecer, do aprender a fazer e do aprender a ser
pelo conviver.

Pesquisa é construcdo de um conhecimento novo, através de
conhecimento pré-existente. Uma atividade planejada para refutar uma davida,
desenvolve nos alunos as habilidades de buscar, selecionar e usar as
informacdes para aprender. Para Demo (1996) a pesquisa é também, estimular
o aluno a curiosidade pelo desconhecido, incita-lo a procurar respostas, a ter
iniciativa, a compreender e iniciar a elaboracdo de suas préprias idéias.

Buscam-se novas abordagens educativas através da pesquisa, 0
conhecimento ndo esta limitado ao cotidiano da sala de aula. O jovem é
orientado a investigar, assuntos que o cativam, procuram respostas para seus
questionamentos acerca da sua vivéncia no mundo. A pesquisa torna-se um
instrumento valioso para aprimorar qualidades individuais e para a
autoconstrucéo da aprendizagem do aluno.

Projetos como a proposta pedagogica do Seminario Integrado, colocam
em prética a formagdo de um curriculo diversificado, uma vez que este
prossegue com os debates em torno da pesquisa e trabalhos em grupo. Em
linhas gerais educacéo é um processo de formacédo humana e a pesquisa é um

instrumento de questionamento permanente.
METODOLOGIA

Esta pesquisa € de natureza qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994) o
que possibilita a ampliagcdo das compreensfdes sobre a pesquisa escolar. Os
dados qualitativos foram analisados, pela analise textual discursiva (ATD
MORAES & GALIAZZI, 2011) e alguns deles sdo apresentados e analisados
neste texto.

O Seminario Integrado foi desenvolvido em turmas do Ensino Médio,
considerando as atividades de pesquisarealizadas. As apresentacdes para
os colegas das diferentes turmas foram videogravadas por licenciandos de
Ciéncias Biolb6gicas, e posteriormente transcritas. A partir das

transcricbes, analisamos o desenvolvimento e interesse do aluno na
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pesquisa realizada. Os episddios foram escolhidos de modo a ilustrar as
guestdes colocadas.

A autoria dos professores e alunos, bem como o sigilo foi garantida pelo
uso das siglas P para professor e A para alunos, e a numeragéo por Aluno 1,
Aluno 2, Aluno 3..., para individualizar cada sujeito. A linguagem usada pelos
estudantes e professores, quando da transcricao dos episodios foi respeitada, a

fim de preservar a autoria.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Muitos trabalhos evidenciam que a pesquisa em sala de aula é
extremamente necessaria para uma aprendizagem real dos conceitos
introduzidos pelos professores, o que nao diferencia muito dos resultados
encontrados na andlise dos episddios transcritos.

Os temas escolhidos pelos estudantes foram biodiversidade, os perigos
das redes sociais, os efeitos das bombas nucleares, a alimentacdo saudavel, as
profissdes.

Neste trabalho apresentamos uma analise da pesquisa apresentada
sobre biodiversidade.

No episddio 1, o aluno 1 mostra que buscou diversos conhecimentos
sobre biodiversidade, pois jA menciona a cadeia alimentar e a reproducao para
evidenciar que a extincdo de uma espécie afeta diversas outras, além de
quantificar o nimero de espécies existentes no planeta, mostrando a sua
dedicacdo e empenho ao expor para o0s colegas 0s novos conhecimentos.

EP1 - Aluno 1 —[...] A diversidade de espécies de plantas no mundo é muito
grande, entdo se ocorre a extincdo de uma espécie vai acaba destruindo
de certa forma a cadeia alimentar e isso vai causa um mini caos, por que
isso envolve a alimentacdo e a reproducao de outros animais. Estima-se
gue existem mais de 13 milhfes de espécies variadas no mundo de seres
vivos. Essa grande diversidade ocorre por causa da grande variacao
genética que existe

Segundo Fonseca (2007), a Biodiversidade esta representada na
variedade de formas de vida e suas relagbes, e a totalidade dos genes de
espécies e ecossistemas de uma determinada regido. No trecho anterior, o0 aluno

traz em sua fala aspectos necessarios para o entendimento dos colegas que

300



% VI ENCONTRO REGIONAL SUL
§< DE ENSINO DE BIOLOGIA

estdo ouvindo, como as relacdes entre as espécies e a parte genética, tornando
a apresentacdo e explicacdo dos conceitos uma forma de expor as suas
compreensdes sobre o tema pesquisado.

Ja no episddio 2, o aluno 3 fala de uma possivel teoria para explicar de
onde vem a biodiversidade na amazénia, mencionando a formacéo de reflgios,
variabilidade genéticas dos animais, além da formacéo de novas vegetacoes.

EP2 —Aluno 3-... De onde vem toda essa biodiversidade da Amazoénia?

Tem uma teoria que explica que a mais ou menos 100 mil anos atras

houve um periodo glacial que fragmentou a Amaz6nia em refagios e

devido a esses reflgios, variou geneticamente 0os animais e se originou

novas vegetacoes.

Este mesmo empenho, expresso nos episédios ja explicitados, pode ser
percebido, no episodio 3, em que o aluno 4 fala sobre biopirataria, sobre a
criacao de leis para o controle, e sobre os perfis dos biopiratistas. O que se vé
neste trecho é que o aluno em questdo ndo se ateve a apenas 0 conceito de
biodiversidade, mas também os problemas que estdo envolvidos com essa
guestéo.

EP3 - Aluno 4 - Bom, o0 que seria entdo a biopirataria? ... Esta lei foi criada

pela convencgéo sobre a biodiversidade biologica de 1952, para alertar o

contrabando, a exportacdo e também a monopolizacdo de bens da fauna

e flora para o exterior, também o uso dos nossos animais como marcas e

produtos. Os perfis dos biopiratistas sdo de cientistas e turistas, eles

costumam procurar madeireiros, indios e matutos para guia-los na floreta,

e assim conhecerem mais sobre as espécies que existem, e como sao

mais inocentes é mais facil de ocorrer o contrabando.

A pesquisa na escola ndo deve ter apenas o0 objetivo de ocupar o aluno,
de modo que o mesmo nao fique sem fazer nada em casa, sua finalidade vai
além, formar pessoas curiosas acerca do que se passa ho mundo, assim, por
meio dessa busca, o conhecimento sera construido pelo préprio educando, que
€ exatamente o que podemos perceber no trecho destacado acima, onde o aluno
foi em busca de um conhecimento novo, que nao é usualmente trabalhado em

livros, esta teoria que 0 mesmo menciona, criando seus proprios saberes.
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Para Souza et al (2012) o livro didatico ainda continua sendo uma das
principais fontes de aprendizagem, porém é extremamente valido que o
estudante busque conhecimento em outras fontes, como em revistas cientificas
e artigos publicados, pois encontrardo muitas vezes, conteddos inovadores
auxiliando nos conhecimentos sobre a diversidade bioldgica bem como sobre
outros temas.

No episddio 4, podemos perceber muito mais do que apenas empenho do
grupo, é visivel na fala do aluno 2 toda a preocupac¢édo com a falta de atencédo e
cuidado com as riquezas naturais do nosso pais. Neste trecho nota-se que com
a pesquisa sobre biodiversidade, o grupo e o aluno em questéo tornaram-se mais
criticos, pois perceberam que cuidar da natureza é extremamente importante,
visto que assim estamos garantindo o futuro e até a existéncia das proximas
geracdes de seres humanos. Sinalizam que além da biodiversidade também o
Aquifero Guarani € um recurso natural muito importante.

EP4 —Aluno 2 -... Aqui no Brasil também tem uma grande reserva de
recursos naturais que € o aquifero guarani, uma parte da mata atlantica,
e também a floresta amazbnica, e muita gente ndo da valor a isso, na
verdade pouca gente da valor a amazoénia e todas essas coisas, e quando
pensa no brasil, ndo lembra disso, e ndo dao valor no sentido que qualquer
coisa tao poluindo e fazendo coisas erradas com a natureza

Ele ainda chama a atenc¢éo para a questdo da poluicdo, que pode impedir
o bom desenvolvimento da vegetagcao e demais seres vivos, bem como afetar a
preservacao da grande fonte de agua que é o Aquifero Guarani.

Para Richardson (1999), pesquisa € um processo de construcdo do
conhecimento que tem por objetivo gerar novos conhecimentos ou refuta-los,
constituindo-se num processo de aprendizagem tanto do individuo que a realiza,
guanto da sociedade, na qual esta se desenvolve.

Neste sentido, o0 Seminario Integrado possibilita que o aluno cres¢ca como
cidadao, pois ao gerar novos conhecimentos com a pesquisa, 0s alunos tornam-
se mais criticos e capazes de dialogar com diversas pessoas sobre 0s temas
abordados. Esta ampliagdo de conhecimentos e significados propiciado pelo
espaco de pesquisa na escola garante o desenvolvimento sociocognitivo dos

estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a andlise das transcrigcfes destacadas acima é possivel reconhecer
o conhecimento desenvolvido pelos alunos do grupo, pois o tema foi exposto
com conviccdo abordando o0s conceitos cientificos de maneira clara e
significativa.

A partir dos resultados analisados e dos artigos estudados, podemos
concluir que a pesquisa em sala de aula cria espacos de aprendizagens
singulares aos educandos, e o0 seminério integrado estimula-os a pesquisarem e
a escreverem relatorios. Dessa maneira, iniciam um dialogo sobre os mais
diversificados temas, e inserem-se no mundo do conhecimento de modo a saber
ler, interpretar e buscar novas informagcdes sobre as questdes cotidianas em

textos, relatorios e artigos.
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CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Vanessa Aina Person (Licencianda em C. Bioldgicas, Bolsista de Iniciacdo Cientifica
PRO-ICT, Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS))
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RESUMO

Este texto tem a intencédo de analisar as concepcdes de ensino presentes nas
narrativas em diarios de bordo de professores de Ciéncias e Biologia de um
grupo de formacdo docente, vinculado ao projeto de extensdo denominado
“Ciclos Formativos no Ensino de Ciéncias e Biologia” da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo, Estado do Rio Grande do Sul
(RS), Brasil (BR). O projeto busca a autonomia docente, a pesquisa da propria
pratica e sistematizacdo de praticas pedagdgicas, envolvendo professores em
diferentes niveis de formacéo: licenciandos, professores de educacédo basica e
professores formadores da universidade, todos considerados professores em
formacdo. Para participar do grupo de formacao os profissionais utilizam o diario
de bordo para sistematizar e refletir sobre suas ac¢des e assim o uso do diario de
bordo torna-se um aliado dos sujeitos, garantindo uma formacéo que va além
dos principios técnicos de ensino e sim uma formacédo que é pratica e critica, a
qual estd baseada num processo de investigacdo-formacao-acdo. A partir de
andlise de conteudos das narrativas de 11 professoras de Ciéncias e Biologia,
foram identificadas trés concepc¢cBes de ensino, a saber: Técnica, Pratica e
Critica. Foi possivel evidenciar que os professores que escrevem e refletem
sobre as suas acdes e praticas no diario de bordo conseguem estabelecer
mudancas e transformagdes significativas em suas formas de pensar/conceber
0 ensino, buscam, assim, melhorar e investigar suas acfes, e assim, tornam-se
mais autbnomos e conscientes sobre o ensino de Ciéncias e Biologia e sua
prépria formacgao continua.

Palavras-chave: racionalidade pratica; investigacdo-acao; reflexao.

ABSTRACT

This text aims to analyze the educational concepts present in narratives daily
teacher’ board of Science and Biology teachers, including a group of training
teachers’ education which is linked to the extension project called Formative
Cycles in “Teaching Sciences and Biology” at South of the Border University
(UFFS), Campus located in Cerro Largo State of Rio Grande do Sul (RS) in Brazil.
(BR). This project seeks for the Teaching Autonomy the own practice research
and systematization of pedagogical practices, involving teachers from different
levels of training such as: undergraduate students, basic education teachers, and
university professors. All considered training teachers. To participate in the
training group professionals use a diary of maple to systematize and reflect on
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their actions. The diary of maple also becomes their allied ensuring training that
goes beyond the technical principles of education, a formation that is practical
and critical which is based on a process of research, training and action. From
analysis of content of narratives of 11 teachers of Science and Biology were
identified three teaching concepts as follow: Technical, Practical and Critical. It
became clear that teachers who write and reflect about their actions and practices
on the class daily notebook, they can manage to establish significant changes
and transformations in the way of thinking / designing teaching, improve and
investigate their actions becoming more autonomous and conscious about
teaching Science and Biology on their own continuing education.

Keywords: practical — rationality, research — action, reflection.

INTRODUCAO

A formacédo continuada de professores ndo se constréi por acumulacdo
de saberes e técnicas, mas sim, “através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”
(NOVOA, 1995, p. 25). Portanto, estudos apontam para a pratica reflexiva como
um meio em que os professores podem pesquisar sua propria atuacdo como
profissionais docentes e que esta pratica torna-se eficaz quando realizada em
um coletivo docente, contribuindo através da parceria colaborativa, com o
rompimento da racionalidade técnica (ROSA; SCHNETZLER, 2003).

No Brasil, Rosa (2004) destaca que as décadas de 1960 e 1970 foram
marcadas pela presenca da racionalidade técnica, na qual os professores
participavam de cursinhos de reciclagem e eram vistos como instrumentadores
do ensino, ou seja, aplicavam técnicas pré-estabelecidas e concluiam que estas
técnicas seriam capazes de solucionar todos os seus problemas educacionais
(MARANDINO, 1999; ROSA, 2000).

Em contrapartida a ruptura da concepc¢éo de professor como instrumento
para a melhoria do ensino traz a ideia de que o professor deve ir além da
reproducdo de conhecimentos prefixados. Contreras (1994) destaca que nos
anos 70, Stenhouse e Elliott, propuseram uma Investigacédo-acao (IA) pautada
no significado pratico, para esses autores a IA ndo significa uma técnica de
investigacdo para ocasionar mudangas, mas “a convicgdo de que as ideias
educativas s6 podem expressar seu autentico valor quando tentam traduzi-las a

pratica e isto s6 podem fazer os professores que tentam a orientacao”
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(CONTRERAS, 1994, p. 8, [traducdo propria]). Neste sentido, corroboramos
com Rosa (2004, p. 43), em que destaca a emergéncia do professor ser
pesquisador como uma “possibilidade para a melhoria no ensino envolve
questdes formativas ao invés de questdes técnico-instrumentais”.

Ainda nos moldes da IA cabe destacar o trabalho realizado por Carr e
Kemmis (1988) que compreendem a IA como um processo de transformacéao
social coletivamente e ndo individualmente, consolidando esta perspectiva como
IA critica. Assim, nosso objetivo de pesquisa foi investigar as concepc¢des de
ensino presentes no pensamento de professores da educacdo bésica de
Ciéncias e Biologia, participantes de um projeto de formac¢ao continuada, do qual
distinguimos a racionalidade técnica e pratica e concepcdes técnica, pratica e
critica de ensino. Nesta perspectiva, cabe ressaltar que a IA, amplia-se em
conceito como Investigacdo-Formacdo-Acdo (IFA) como também defendem
Alarcédo (2010) e Giillich (2013).

METODOLOGIA

A investigacao realizada esta direcionada a analise de diarios de bordo de
professores de Ciéncias da Educacdo Basica que participam do Grupo de
Estudos e Pesquisa no Ensino de Ciéncias e Mateméatica (GEPECIEM). Este
grupo estava vinculado ao projeto de extensdo denominado “Ciclos Formativos
no Ensino de Ciéncias e Biologia” da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus Cerro Largo, Estado do Rio Grande do Sul (RS), Brasil (BR). O
projeto busca a autonomia docente, a pesquisa da prépria pratica e
sistematizacdo de praticas entre os sujeitos envolvidos, como objetivos de
formacdo. Assim, o uso do diario de bordo torna-se um aliado dos sujeitos
garantindo uma formacao que va além dos principios técnicos de ensino e sim
uma formacao que é pratica e critica, a qual esta baseada num processo de IFA,
em que Alarcao (2010) destaca que ao refletir e conceitualizar a experiéncia tém
um enorme valor formativo.

Corroboramos a acepcéo de Giillich (2013) que cita o diario de bordo
como um instrumento poderoso de pesquisa, acao e reflexdo. Porlan e Martin
(2001) também destacam que o diario de bordo € um instrumento de

investigacdo e ndo somente um instrumento de registro das praticas. Nesse
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sentido, o registro no diario de bordo torna-se um processo de investigacao
permanente em que o professor passa a analisar suas praticas e refletir sobre
elas no momento em que esta escrevendo.

O processo de formacdo continuada analisado busca encurtar o
distanciamento entre pesquisas educacionais e a pratica docente, assim o
modelo de formacdo proposto ao grupo de estudos através do projeto ja
mencionado, esta pautado no modelo de IFA, que tem como pressuposto a
racionalidade pratica (SCHON, 1992; 2000; ALARCAO, 2001; 2010). Assim, se
uniram ao grupo de estudos trés categorias de professores: licenciandos,
professores de escola basica e professores formadores da universidade, os
quais séo considerados todos professores em formacao e compde o que Zanon
(2003[grifos da autora]) denomina de triade de interacao.

Essa interacdo entre as trés categorias de sujeitos distintos implica uma
formacdo que se da no coletivo, através da presenca dos pares, 0
compartilhamento de experiéncias, o didlogo formativo e a escrita reflexiva no
diario de bordo, os sujeitos buscam a autonomia docente. Também através do
desempenho de todos vai ocorrendo a transformacéo das praticas, 0s sujeitos
vao progredindo gradativamente e assim por meio da autoria compartilhada
(MALDANER; AUTH; PANSERA-DE-ARAUJO, 2007) vao definindo os proprios
caminhos na profissao.

Utilizamos a anélise microgenética (GOES, 2000) e a abordagem
histérico-cultural (VIGOTSKI, 2001), como matriz de referéncia para situar nas
narrativas, pistas, indicios, marcas de concepcdes de ensino pautados nas
racionalidades técnica e pratica. Optamos por analisar os diarios de 11
professores de escola basica do ano de 2013, investigando o pensamento
desses professores, suas ideias sobre o0 ensino e suas atividades descritas nos
diarios a fim de perceber se as concepcdes de ensino estdo acompanhadas de
rotinas e resistentes a mudancas ou se atraves da interacdo e sistematizacéo
das praticas entre os sujeitos, em que € possivel desenvolver a racionalidade
pratica e a reflexdo como categoria de formacéo docente, num processo de IFA.

Na andlise, procedemos com a leitura dos diarios de bordo dos
professores participantes do projeto de extensdo, selecionamos e demarcamos

trechos importantes e digitalizamos 0os mesmos, 0s quais nos levaram a analise
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da tematica de contetidos das narrativas (LUDKE e ANDRE, 2001). Os sujeitos
investigados assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido,
autorizando a pesquisa de seus diarios de bordo. Estes professores foram
nomeados como Professora 1, 2, 3 e assim em diante, mas selecionamos
apenas os Professores 4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 15 e 16, pois foram os
profissionais que mais demonstraram estas concepcdes de ensino. Desta forma
garantimos o anonimato dos sujeitos, seguindo assim, 0s preceitos éticos com
pesquisa em seres humanos.

Para a demarcacao das concepcdes de ensino, definidas a priori como
categorias de analise nos utilizamos dos conceitos que descreveu Rosa (2004),
em que destaca que as racionalidades estdo relacionadas as concepcoes de
ensino vigentes no pensamento docente. Estas concepgdes de ensino estao em
geral “relacionadas com a forma como se representa a aprendizagem, o papel
do professor, o pensamento do aluno e a natureza do conhecimento a ser
ensinado” (ROSA, 2004, p.61). A categorizacdo das concepcbes seguiu 0s
pressupostos expressos também por Rosa e Shenetzler (2003), que tratam as
concepgcbes de ensino como sendo: técnica, pratica e emancipatoriall.

Conforme Rosa e Shenetzler (2003, p.31[grifos das autoras]):

o técnico é aquele que movimenta os seres humanos para adquirir
conhecimentos que levam ao controle técnico dos objetos naturais. O
conhecimento que resulta desse tipo de interesse é tipicamente
instrumental, na forma de explicagdes cientificas. O interesse técnico
€ supostamente “desinteressado”. Por outro lado, o pratico gera um
conhecimento de natureza interpretativa, capaz de informar e orientar
0 juizo prético, sendo delimitado por significados subjetivos. Nessa
perspectiva, todos 0s sujeitos participantes validam o conhecimento
produzido. O emancipatério investe na possibilidade de superar a
limitacdo dos significados subjetivos em direcdo a um saber
emancipador cujo marco de referéncia objetivo permite a comunicacéo
e a acao social, mediante processos reflexivos.

A partir da andlise realizada nos diarios de bordo procuramos recortar das
narrativas, excertos que indicam tais as concepcdes de ensino, as quais serao

analisadas a segquir.

11 Nesta investigagdo, consideraremos a concepgdo emancipatdria como sinénimo de concepcéo critica de
ensino.
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RESUSTADOS E DISCUSSAO

A partir destas abordagens metodolégicas de ensino, podemos
depreender as racionalidades como sendo duas: a racionalidade técnica e a
racionalidade pratica. Estas racionalidades foram fortemente debatidas por
Schon (1983; 1987), as quais Pérez Gomez nos ajuda a explicar (1995, p. 96), o
professor técnico e o professor pratico, tem subjacente “uma determinada
concepcao de escola e de ensino; uma teoria do conhecimento e da sua
transmissao e aprendizagem; uma concepc¢ao propria das relacdes entre teoria
e pratica, entre a investigagéo e a agao”.

Entendemos a racionalidade técnica como a solucdo para problemas
generalistas, e estd relacionada ao modelo tradicional de ensino (ensino
técnico), em que o aluno € considerado uma tabula rasa e o professor um
transmissor de conteldos, nesta racionalidade estd imersa a concepcéo técnica
de ensino. No entanto a racionalidade pratica consiste em duas concepc¢des de
ensino diferenciadas, a concepcéo de ensino prético e o critico. Na racionalidade
pratica o professor é considerado um “facilitador do dialogo, da comunicacgéao e
da participacao entre os pares” (ROSA, 2004, p. 62). Nesse sentido, valoriza o
pensamento dos alunos e reconhece que 0s mesmos possuem identidades
préprias e pensamentos proprios, busca também valorizar os conhecimentos dos
alunos dando sentido a pratica pedagdgica. O ensino critico, em que busca uma
analise mais aprofundada de sua pratica e desenvolve o ciclo da espiral
autorreflexiva, planificacdo, acéo, observacdo, reflexdo, em sua acado
(ALARCAO, 2010).

A partir da leitura e analise dos diarios de bordo dos sujeitos investigados
demarcamos indicios de concepc¢des de ensino presentes nos pensamentos dos
professores investigados, e transcritos nas narrativas dos diarios de bordo:
Excerto 1: “Ap0Os a parte teérica acompanhada no livro fizemos a descrigdo dos
fendtipos e gendtipos para as referidas cristas. [...] Que bom seria se o fato contado pelo
colega fosse possivel de ser acompanhado pelos demais alunos, seria uma excelente
sistematizacdo ou contextualiza¢é@o da teoria estudada” (Professora 5, 2013).

Excerto 2: “O encontro que teve atualizacdo conceitual sobre Sistematica Filogenética

[...] foi muito importante, pois esclareceu muitos itens que ficam nebulosos

conforme os livros e revistas que lemos. [...] Acredito que deveriamos ter aulas mais
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vezes e de todas as areas da ciéncia da natureza ou sO da Biologia. [...] foi excelente
o trabalho com cartoons, pena que ficou para o final e ndo pudemos assistir todos os
grupos. Acredito que o trabalho seria mais rico com a discussdo dos mesmos em um
tempo maior. [...] Nesse encontro muitas praticas foram expostas, muito legais,

7

acredito que é algo importante para os professores, exporem e ouvirem praticas
realizadas por outros professores. Ouvindo as praticas a gente vai vendo, adaptando
para a nossa realidade e quando possivel aplica com nossos alunos; analisa e vé o
que pode ser mudado. No entanto, tirar tempo para escrever o gue foi feito é algo
complicado para quem trabalha 40 h ou 50 h como muitos professores. [...] Nesse
encontro a atualizacdo conceitual celular foi de extrema importancia, como alguns
livros trazem conceitos diferentes e a gente ndo tem recursos suficientes para adquirir
as ‘biblias’ da biologia celular e de outros tantos temas, fica dificil saber com
conviccgao, até que se prove em contrario, qual é o conceito correto. [...] para dar uma
boa aula é de fundamental importancia ter o conhecimento. [...] Fazendo um
paralelo entre o que foi apresentado e minha realidade observo que terei o0s
professores mais jovens participando desse projeto interdisciplinar, no entanto,
aqueles que se formaram e fazem formagdes somente por convocagao paraterem
o minimo de horas néo participardo do projeto porque exige reflexdo sobre a
pratica e suas concepcgoes. [...] Devemos exercitar mais nossa escrita nos diarios
[...], pois 0 que escrevemos é bom e podemos melhorar ainda mais, basta acreditarmos
em nossa capacidade” (Professora 7, 2013).

Excerto 3: “Acho que nesse tipo de assunto os profissionais que vem trabalhar
conosco deveriam trazer dicas mais incisivas pois, todos sabemos as dificuldades,
os desafios, 0 que falta sdo indicagdes de caminhos. [...] é dificil dizer que todos os
profissionais de Ciéncias tem uma visao parecida. Aqueles que nédo se atualizam ou que
tem dificuldade de mudar de opinido terdo dificuldade de trabalhar e de desenvolver um
trabalho imparcial nos temas controversos. [...] foi bom poder ver que a forma com que
trabalhamos este assunto em sala de aula é coerente. [...] Esse encontro nos mostrou
como é possivel aproximar nossos alunos da Quimica, da Fisica e da Biologia,
guebrando o paradigma deles sé verem essas disciplinas a partir do 9° ano e no ensino
médio. Contextualizar € o ideal” (Professora 10, 2013).

Excerto 4: “Foi também abordado os Temas Controversos, onde eu acredito que todas
as escolas deveriam usar estes temas (ndo seguir somente o livro didético), para ir
além do que se sabe e assim construir novos conhecimentos através de duvidas,
experiéncias, incertezas e desta forma capacitar os alunos a formar novas opinifes.

Vivemos na correnteza de um rio e depende de nossos esfor¢cos para mudarmos o
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rumo e nio seguirmos na direcdo dessa correnteza. [...] E importante a postura do
professor, como ele usa os gestos, linguagens e os temas escolhidos” (Professora 4,
2013).

Excerto 5: “Encontro maravilhoso onde discutimos a formacdo continuada dos
professores. Sendo um processo continuo desde o inicio até o final da carreira devido
as mudancas nos diversos conhecimentos educacionais e sociais. O professor deve
ser um pesquisador para melhor contribuir naformacédo do educando” (Professora
8, 2013).

Excerto 6: “A docéncia demanda um continuo aprimoramento profissional. E agora
€ 0 momento de refletir criticamente sobre as nossas préaticas pedagdgicas.
Devemos romper com o costume regional de usar o livro didatico. Hoje tive a
constatacdo de que ja ensinei errado. Ndo é muito agradavel essa sensacao. [...]
temos a oportunidade de trocar experiéncias com colegas de profissdo e area. Ja que
na minha escola as reunides de area sdo ainda muito raras. [...] Na minha pratica
diaria o livro didatico € utilizado como pré-roteiro para organizar a aula. O aluno tem
uma obra, mas eu utilizo varias. [...] Faco as minhas adaptacdes” (Professora 9, 2013).
Excerto 7: “Ainda ndo estamos preparados para uma reflexdo mais profunda, embasada
em tedricos renomados, mas fazemos nossas reflexdes diérias, mentais. Talvez a
diferenca esté na escrita, ou falta dela” (Professora 11, 2013).

Excerto 8: “[...] percebo, que os trabalhos poderiam ser bem melhores se estes alunos
tivessem o hébito da leitura, ou seja, a compreensado do que leu. Em relacdo ao inicio
do ano letivo eles tiveram um progresso significativo” (Professora 12, 2013).

Excerto 9: “Nesse encontro recordei e aprendi muitos conceitos sobre estruturas
celular, gue no dia-a-dia, nas aulas do ensino fundamental ndo estéo presentes devido
sua complexidade. [...] O ensino escolar deve ressignificar o conceito de conteudo.
Avaliar é cuidar da aprendizagem, do ensino, do processo. [...] Percebo assim, o
guanto temos a pensar, a fazer, para gerar essa mudanca na educacao. Os professores
precisam de um espacgo para planejar, discutir, trocar ideias, sugerir e abracar esse
processo. [...] Nesse dia aprendi a importancia das significagées conceituais. Muitos
erros acontecem por néo haver clareza entre os conceitos, acabando por confundir e
ndo se chegar a compreensdo do assunto (dos conceitos). Muitos livros pecam as
vezes trazendo na escrita uma linguagem confusa distorcendo o verdadeiro
significado dor termos ou palavras” (Professora 14, 2013).

Excerto 10: “Penso que os conceitos quimicos, fisico e bioldgicos estdo presentes no
nosso cotidiano, basta que se faca a relacdo do conceito com o

fato/fenédmeno/ocorréncia. Nossa funcdo como educadores € preparar 0os alunos
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para que consigam fazer tal relac&o. [...] Considero estes momentos de grande valia,
pois refletem a prética e os sentimentos dos professores em relacdo a sua vivéncia
e seu trabalho. [...] Na aprendizagem é preciso considerar que a tranquilidade ‘abre a
janela’ para a aprendizagem. O medo, a inseguranca, a ansiedade fecham a janela’ e
dificultam o processo da aprendizagem. [...] O professor precisa se despir da ideia de
que somente ele é o detentor do conhecimento e da ‘verdade’ e de que somente os
métodos que ele considerava validos, sejam os Unicos que favorecem/propiciam o
aprendizado do educando. Muitas vezes, as diferentes formas de aprendizagem
utiizadas pelos estudantes sdo considerados pelo  professor como
desataca/desobediéncia/rebeldia. Na verdade existem inameras formas de aprender.
Como educadores, precisamos estar cientes desses fatores diferencados de ensino-
aprendizagem” (Professora 16, 2013).

Excerto 11: “Percebi que em meus relatos faltam discussées mais concretas da
minha pratica. [...] O mais importante na minha opinido, € como somos ligados a
modelos simplistas das formas celulares [...] Fiquei pensando o0 quanto a nossa
(docentes de forma geral) vontade de simplificar o conhecimentos ndo dificulta a
compreensdo da realidade. [...] Por isso acho que na minha contribuicho como
professora devo abrir, um pouco, méo de ter certeza e dar oportunidade para as
davidas e a diversidade.[...] Pensando na minha docéncia, de pelo menos de um ano,
reflito que estou tentando e amadurecendo minha concepc¢édo de docente. Ainda
estou firmando posicionamento e agdes. E as reflexdes sobre a pratica me mostram por
onde, principalmente, ndo devo andar. Estou me construindo! [...] Aprendemos uma
classificacdo na escola, na faculdade, nos apropriamos dela e quando ela muda
resistimos a essa mudanca, pois ela representa uma quebra no nosso pensamento.
Somos formados para passar certezas aos nossos alunos ou éisso que 0s alunos
e suas familias esperam, mas como dizer ‘as coisas sdo assim’ se elas apenas
‘estao’?[...] me fez refletir que o experimento por si s6 hdo garante aprendizado. [...]
Pensei que muitas vezes me contento com a explicacéo do livro didatico, site, ou
outra fonte e ndo tento buscar outros fatores que possam estar envolvidos no
fendbmeno. Percebi que preciso ser critica destas demonstracfes, refletir se o
experimento vai realmente contribuir para o entendimento do aluno. [...] Minha intencdo
foi fazer eles refletirem sobre o tema, sobre as perguntas respondidas e os textos lidos”
(Professora 15, 2013).

Através dessa analise, foi possivel constatar a presenca das trés

concepcOes de ensino. Nos excertos 1, 2 e 3 as concepcdes de ensino presentes
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nas narrativas dos professores investigados, permitem conferir uma concepg¢ao

mais voltada a orientacao técnica de ensino.

A Professora 5 (2013) demonstra ser tradicional no seu trabalho: “Apés a
parte tedrica acompanhada no livro fizemos a descricdo dos fendtipos e
genodtipos para as referidas cristas”. A Professora 7 (2013) evidencia que busca
no grupo momentos de aperfeicoamento profissional: “o encontro [...]
esclareceu muitos itens que ficam nebulosos conforme os livros e revistas
gue lemos. [...] No entanto, tirar tempo para escrever o que foi feito é algo
complicado para quem trabalha 40 h ou 50 h como muitos professores [...]
Fazendo um paralelo entre o que foi apresentado e minha realidade observo
que terei os professores mais jovens participando desse projeto
interdisciplinar, no entanto, aqueles que se formaram e fazem formacdes
somente por convocacao para terem o minimo de horas nao participarao
do projeto porque exige reflex&do sobre a pratica e suas concepgdes”. Quando
a Professora 7 (2013) se refere a ter “professores mais jovens” participando do
projeto e quando ela se refere que aqueles que “fazem formagao somente por
convocagao”, subentendemos que esta professora esta se referindo a propria
formacdo e atuacéo, ela demonstra resisténcia em mudar suas praticas.

A Professora 10 (2013) também demonstra uma concepcao técnica de
ensino: “os profissionais que vem trabalhar conosco deveriam trazer dicas
mais incisivas pois, todos sabemos as dificuldades, os desafios, o que falta sdo
indicacbes de caminhos”. A Professora 10 (2013) espera na formacao
continuada “dicas”, ou seja, busca na formagao continuada receitas, técnicas de
ensinar. Estas trés professoras apresentam concepc¢des de ensino semelhantes,
as quais evidenciam uma racionalidade técnica.

Das onze professoras investigadas, oito podem ser classificadas como
tendo um pensamento orientado pela racionalidade pratica, destas, seis
demonstraram ter uma concepcao de ensino voltada ao ponto de vista pratico,
essas concepcdes estdao demarcadas nos excertos 4, 5, 6, 7, 8 e 9, dos quais
destacamos a narrativa da Professora 4 (2013), quando a professora escreve no
excerto 4: “eu acredito”, “nao seguir somente o livro didatico |[...] ir além do

que se sabe”, a professora esta valorizando os saberes dos alunos, ela evidencia
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um sentimento de insatisfacdo com a pratica apresentada e pensa em melhorar,
ir além, o que implica reflexdo sobre a acéo docente.

As Professoras 8 e 9 respectivamente apresentam-se determinadas em
transformar as praticas docentes: “o professor deve ser um pesquisador para
melhor contribuir na formacdo do educando”; “A docéncia demanda um
continuo aprimoramento profissional. E agora é o momento de refletir
criticamente sobre as nossas praticas pedagdgicas. Devemos romper com
0 costume regional de usar o livro didatico”. Essas concepg¢fes de ensino
presentas nas narrativas analisadas sugerem a superacéo da racionalidade e da
concepcao técnica de ensino, as professoras estdo dispostas a mudar e
transformar suas praticas através da pesquisa. No excerto 7, a Professora 11
reconhece que ainda ndo estd em um nivel de concepcdo critico, mas faz
reflexdes diarias das suas ac¢des, ou seja huma perspectiva de pratica, ja de IFA.

Embora a concepcéao de ensino voltada a concepcéo critica hdo esteja tao

evidente nas narrativas, demarcamos indicios desta concepc¢ao nos excertos de
duas professoras, sejam eles: 10 e 11. Destacamos no excerto 11, frases da
Professora 15 (2013) que corroboram ao pensamento critico de ensino e de
pesquisa da propria pratica: “percebi que em meus relatos faltam discussodes
mais concretas da minha pratica” [..] “como professora devo abrir, um
pouco, mao de ter certeza e dar oportunidade para as davidas e a
diversidade” [...] Pensando na minha docéncia, de pelo menos de um ano,
reflito que estou tentando e amadurecendo minha concepcédo de docente.
Ainda estou firmando posicionamento e a¢fes. E as reflexdes sobre a pratica me
mostram por onde, principalmente, ndo devo andar. Estou me construindo!”’A
IFA presente na narrativa desta professora corrobora com pensamento
autbnomo, consciente e critico, e nos faz deduzir que esteja atrelado a
concepcao de ensino critica dentro do que Rosa e Schnetzler (2003) denominam
racionalidade prética e inicialmente concebem como concepcdo emancipatoria

de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados observados na investigagdo empirica nos levam a concluir
gue quando os professores estdo aprisionados na racionalidade técnica, buscam
na formacédo continuada receitas prontas sobre o que fazer diante de problemas
relacionados ao ensino, pensando assim na formagao continuada como uma
acdo mais instrumental do que reflexiva. Os profissionais que tém essa
concepcao técnica de ensino buscam e aceitam opinides externas, tornando o
ensino simplista e linear (PEREZ GOMES, 1995).

Por outro lado, os professores que se embasaram em uma formagéo que

prima pela melhoria do ensino e que esta focada na transformacéo das acoes,

nos proprios desafios diarios, demonstraram ter uma concepcao pratica de

ensino (a maioria) e alguns professores em um nivel mais avancado que é a

concepcdo de ensino critica ou emancipatéria, a qual conforme Rosa e

Schnetzler (2003) estéo relacionadas com a racionalidade pratica. Os dados
demonstram também que as concepc¢des de ensino presentes nas narrativas dos
professores de Ciéncias e Biologia investigados, estdo relacionadas com outras
concepcbes que os professores trazem de suas formacdes iniciais, outras
formacdes de modo continuo e das préaticas docentes diérias.

Acreditamos ser importante frisar que foi possivel evidenciar que os
professores que escrevem e refletem sobre as suas agfes e praticas no diario
de bordo conseguem estabelecer mudancas e transformacdes significativas aos
seus ensinamentos, buscam sempre melhorar e investigar suas agoes, e assim,
tornam-se mais autbnomos e conscientes sobre suas acdes formativas. A
medida que o processo formativo investigado demonstrou indicios de que a
reflexdo e a pesquisa da propria pratica sdo fundamentais para a formacao
docente, podemos compreender esse alargamento do conceito de IA para IFA,
‘uma vez que, para além de sobre, é também para a formacdo que a
Investigacdo-agdo se configura e se torna efetiva” (GULLICH, 2013, p. 262),
empreendendo reflexdo sobre os processos, transformando concepgdes e
praticas de ensino em Ciéncias e Biologia.

Neste sentido, cabe também ressaltar que a investigacdo-acdo como
modelo de formacao de professores, pode estar contribuindo para transformacéo

das concepcgdes de ensino dos professores e assim com a melhoria da acéo
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docente em Ciéncias e Biologia, pressuposto primeiro do ensino e do tipo de

formacao que analisamos.
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O CORPO HUMANO EM IMAGENS: UMA ANALISE DOS LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS RECOMENDADOS PELO PNLD 2014

Jonas Both de Melo (Académico do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo - RS; Bolsista
PETCiéncias/FNDE)

Erica do Espirito Santo Hermel (Ciéncias Biologicas — Licenciatura, UFFS, Campus
Cerro Largo - RS, Coordenadora/Tutora PETCiéncias/FNDE)

Resumo

O presente trabalho analisa as imagens do corpo humano presente em seis livros
didaticos, do 8° ano, avaliados pelo PNLD 2014 disponibilizados e utilizados nas
escolas do municipio de Cerro Largo — RS. Foram analisadas 826 imagens
utilizando as seguintes categorias para a analise: grau de iconografia (ilustracéo:
fotografia, desenho figurativo, desenho esquematico, desenho quimérico,
esquema; diagrama: gréfico, tabela, mapa), funcionalidade (informativa,
reflexiva, inoperante), relacdo com o texto principal (conotativa, denotativa,
sindptica), etiquetas verbais (nominativa, relacional, sem texto) e conteddo
cientifico (modelo cientificamente correto, modelo passivel de inducdo de erro,
sem contetido). A maioria das imagens foi classificada na categoria iconografia
do tipo ilustracdo em todos os livros analisados. Houve um predominio da
subcategoria desenho esquematico com funcionalidade informativa. A relagéo
com o texto principal € do tipo denotativa, as etiquetas verbais sdo nominativas
e 0s modelos cientificamente corretos. A maioria das imagens analisadas
apresenta um corpo humano adulto, pronto, maduro, acabado, biologico e
fragmentado, o que dificulta a compreensdo funcionalmente integrada e
sociocultural do corpo. No entanto, o proprio professor poderia promover essa
integracdo na elaboragédo de suas aulas, a fim de minimizar essa questao. A
imagem, quando bem utilizada, pode ser um importante instrumento de uso
didatico, pois além de chamar a atencdo do discente, colabora no seu
aprendizado auxiliando no esclarecimento de duvidas, que nem sempre o texto
principal soluciona. Assim, a imagem torna-se aliada do docente mediando o
processo de construgcéo do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Recurso didéatico, Linguagem imagética.

Abstract

This paper analyzes the images of the human body present in six textbooks, the
8th year, valued at PNLD 2014 made available and used in schools in the
municipality of Cerro Largo - RS. 826 images were analyzed using the following
categories for analysis: iconography degree (lllustration: photography, figurative
design, schematic design, chimeric design, layout; Diagram: graphic, table, map),
functionality (informative, reflective, inoperative), relationship with the main text
(connotative, denotative, synoptic), verbal labels (nominative, relational, no text)
and scientific content (scientifically correct model, error-prone induction model,
without content). Most of the images were classified in the iconography category
type illustration in all analyzed books. There was a predominance of sub
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schematic drawing for informational functionality. The relationship with the main
text is the denotative type, verbal labels are registered nominative and
scientifically correct models. Most analyzed images shows an adult human body,
ready, mature, finished, biological and fragmented. What makes it difficult to
functionally integrated and socio-cultural understanding of the body. However,
even the teacher could promote such integration in the development of their
classes in order to minimize this issue. The image, if utilized properly, can be an
important didactic tool, as well as draw the attention of students, collaborating in
their learning assisting in answering questions that are not always the main text
addresses. Thus, the image becomes an ally of teaching mediating the
knowledge building process.

Keywords: Science Education, Educational resources, Imagery language.

Introducéo

O estudo do corpo humano no Ensino Fundamental € de significativa
importancia para os alunos, pois para alguns este sera o Unico momento para o
estudo dessa tematica, ja que nem todos continuardo a estuda-lo apés
concluirem o Ensino Basico. Ele ajuda a entender como os seres humanos
organizam-se, desenvolvem-se e reproduzem-se. Além disso, pode fornecer
respostas aos jovens sobre as mudancas fisicas durante seu crescimento,
assunto que gera muita curiosidade devido as mudancas corporais provocadas
pela puberdade.

O conhecimento do proprio corpo, morfologicamente, funcionalmente,
socialmente, deve iniciar no contexto familiar e se aprofundar no escolar. Muitas
informacdes obtidas na juventude provém da midia, da familia, dos amigos e da
escola, pelos professores e por meio do livro didatico. E é por isso que a
qualidade no ensino € um tema de recorrente discussdo, assim como O
aprimoramento dos materiais que auxiliam os profissionais docentes a
desempenharem suas atividades em sala de aula.

No entanto, a pratica pedagogica utilizada para estudar o conteudo corpo
humano nas aulas de Ciéncias é gerenciada pelas representacdes sociais dos
professores que enfatizam os aspectos biolégicos e para quem 0s corpos sao
“sagrados, silenciados, silenciosos, fragmentados, despersonalizados,
assexuados, intocaveis, individuais, incolores, perfeitos, submissos, dominantes,
dominados, entre outros” (SHIMAMOTO; LIMA, 2006, p. 162). Esse corpo

humano biolégico acaba impossibilitando uma visdo mais ampla e mais
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totalizadora de corpo, ja que enfatiza os “elementos anatomo-fisiol6gicos, em
detrimento de outras dimensdes igualmente constituintes de corpo humano, tais
como cultural, social, psicolégica e emocional” (SHIMAMOTO; LIMA, 2006, p.
159). O ensino do corpo humano, como ocorre na maior parte do ensino de
Ciéncias, envolve a sua divisdo em partes, estudando cada sistema
isoladamente. O que predomina € a perspectiva cartesiana, o reducionismo, ou
seja, ainda esta predominantemente presente o estudo a partir do simples, das
partes, pretendendo-se entender o complexo, o todo. Segundo Descartes (2008,
p. 85):

Todo o método consiste na ordem e disposicdo das coisas, para as
guais é necessario dirigir a agudeza do espirito para descobrir a
verdade. Observaremos isto fielmente, se reduzirmos gradualmente as
proposi¢cdes complicadas e obscuras a outras mais simples, e se
depois, partindo da intuicdo das mais simples, tentar nos elevar pelos
mesmos graus ao conhecimento de todas as outras.

Isso acaba acarretando ainda mais dificuldades nos processos de
integracéo e correlagdo das informagdes e do conhecimento pelos alunos. Os
conceitos sao ensinados isoladamente e o professor nem sempre promove o
aspecto integrador. Como associar as organelas celulares individualmente com
o conceito de célula e todos os processos fisioloégicos que nela ocorrem
simultaneamente? Como elevar isso ao funcionamento de um organismo inteiro?
Logo, esse estudo fragmentado do corpo humano acaba desfavorecendo a
compreensao integral dos temas estudados, prejudicando a aprendizagem dos
alunos. Um estudo para saber se alunos do terceiro ano do Ensino Médio
conseguiam relacionar os sistemas fisiolégicos humanos para responder
questdes relacionadas ao seu cotidiano, na forma de situagcdes-problema,
mostrou que eles nao foram capazes de fazer essa relagao (VANZELA; BALBO;
JUSTINA, 2007). Ademais, também € preciso considerar que esse ensino
fragmentado do corpo humano advém da propria formagado inicial que os
professores tiveram (SHIMAMOTO; LIMA, 2006):

No que diz respeito a instancia de formacgéo profissional, os
professores entrevistados reconheceram que o curso foi ministrado
numa perspectiva tradicional de ensino, que o estudo do corpo humano
foi fragmentado em disciplinas (Citologia, Histologia, Embriologia,
Anatomia, Fisiologia), alijado de contextos socioculturais. Os
depoimentos manifestam que, nesse ndcleo social, a concepcédo de
corpo por eles percebida é a de um corpo objeto de estudo, passivo de
ser memorizado (p. 155-156).
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[...] A representacdo de corpo humano que nesse espaco social se
constroi pode implicar dificuldade, por parte desses profissionais em
formacao, da apreensao da totalidade dindmica e integrada, na qual se
torna possivel a compreensao do corpo humano (p. 156).

Adicionalmente, uma das pecas fundamentais para auxiliar o professor em
sala de aula é o livro didatico, tanto que, para isso, foram criadas politicas
nacionais para obter uma maior qualidade desse material, como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL), para que os professores das diversas areas
de conhecimento pudessem se orientar na escolha do melhor livro didatico e
entdo escolher o mais adequado, sendo o0 mais recente para Ciéncias o PNLD
2014 (BRASIL, 2013). Mas um problema referente ao livro didatico & que ele
estimula o mecanicismo tratando o corpo humano como uma maquina e
apresentando-o fragmentado, atemporal. “O corpo que o livro apresenta néo
nasceu, ndo cresceu, nem envelheceu. E sempre um corpo maduro, sébrio e
totalmente compreendido [...] € um corpo estanque, acabado, pronto para ser
‘estudado” (VARGAS; MINTZ; MEYER, 1988). Nesse contexto se fazem
necessarias as pesquisas envolvendo os livros didaticos, pois, embora sejam
constantemente alvos de criticas, eles ainda constituem o material mais utilizado
para a aprendizagem, devido & ampla acessibilidade para professores e alunos
(FRIZON et al., 2009).

Como o livro didatico exerce uma grande influéncia no trabalho dos
professores de Ciéncias torna-se cada vez mais necessario a avaliacdo destes
exemplares. Por isso é fundamental analisar como o corpo humano, por meio
das imagens encontradas nesses livros, esta sendo representado. Considerando
iSS0, a presente pesquisa analisou as imagens do corpo humano presentes nos

livros didaticos de Ciéncias do 8° ano, recomendados pelo PNLD 2014.

Metodologia

No presente estudo, foi realizada uma pesquisa qualitativa, do tipo
documental (LUDKE; ANDRE, 2001; BARDIN, 2011), onde foram analisadas as
imagens sobre o corpo humano de seis livros didaticos de Ciéncias do 8° ano,
identificados como L1, L2 ... L6 (Quadro 1), recomendados pelo PNLD 2014

(BRASIL, 2013), disponibilizados aos professores das escolas de Cerro Largo.
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Entre os livros analisados estéo as trés primeiras colecdes (L1 a L3) que foram
as mais distribuidas no Brasil em 2015 (BRASIL, 2015).

Quadro 1. Livros didaticos de Ciéncias analisados no presente trabalho.

Livro Referéncia

L1 GEWANDSZNAJDER, F. Projeto Telaris: Ciéncias. 1. ed. S&o Paulo: Atica,
2012.

L2 SHIMABUKURO, V. Projeto Arariba: Ciéncias. 3. ed. Sao Paulo: Moderna,
2012.

CANTO, E. L. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano. 4. ed. S&o

L3 Paulo: Moderna, 2012.

La YAMAMOTO, A. C. A.; CARNEVALLE, M. R.; RODRIGUES. Jornadas.cie:
Ciéncias. 2. ed. Séo Paulo: Saraiva, 2012.

L5 NERY, A. L. P. et al. Para viver juntos: Ciéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes
SM, 2012.

L6 MOISES, H. N.;: SANTOS, T. H. F. Ciéncias da Natureza. 3. ed. Sdo Paulo:
IBEP, 2012.

Para a analise das imagens nos livros didaticos foram usadas as seguintes
categorias (PERALES; JIMENEZ, 2002): Grau de iconografia (llustrac&o:
fotografia, desenho figurativo, desenho esquematico, desenho quimérico,
esquema; Diagrama: grafico, tabela, mapa), Funcionalidade (informativa,
reflexiva, inoperante), Relacdo com o texto principal (conotativa, denotativa,
sindptica), Etiquetas verbais (nominativa, relacional, sem texto) e Conteudo
cientifico (modelo cientificamente correto, modelo passivel de inducdo de erro,
sem conteudo).

A andlise dos livros didaticos foi realizada em trés etapas de acordo com
a analise de contetidos (LUDKE; ANDRE, 2001; BARDIN, 2011) seguindo os
preceitos éticos da pesquisa em Educacéo: primeiramente, foi feita uma leitura
exploratéria buscando as imagens sobre o corpo humano em cada livro para
verificar como estdo apresentadas. Posteriormente, as imagens foram
classificadas de acordo com as categorias supracitadas e, finalmente, foram
contextualizadas, utilizando-se de referencial tedrico, a fim de averiguar se

permitem cumprir 0 seu papel no processo ensino-aprendizagem.

Resultados e Discussao

Os livros analisados encontram-se organizados de forma bastante

diferenciada. L1 esta dividido em grandes unidades e subdividido em capitulos.
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L2 também se encontra dividido em unidades, porém o conteudo esta organizado

em temas. L3 apresenta apenas a divisdo em capitulos. L4 esta organizado em
unidades e os conteddos estdo distribuidos em diferentes secfes com
finalidades especificas. L5 encontra-se dividido em grandes capitulos que estao
organizados em modulos numerados que dividem o tema de estudo em
subgrupos. L6, assim como L1, esta dividido em grandes unidades e subdividido
em capitulos.

Os livros apresentaram um nuamero consideravel de imagens do corpo
humano (Quadro 2), sendo que L3 apresentou o maior niumero de imagens
analisadas (228), seguido, respectivamente, por L4 (140), L5 (133), L6 (127), L1
(123) e L2 (75). O numero de imagens tem aumentado nos livros didaticos, a fim
de atrair o interesse dos alunos, mas o0s professores precisam tomar cuidado
com o modo de utiliza-las porque nem sempre a leitura realizada por eles

corresponde com a leitura realizada pelos alunos.

A ideia de que os alunos podem ler imagens de formas diferentes e
gue, portanto, é preciso conhecer essas leituras para intervir em sua
producdo é fundamental, principalmente se consideramos o aluno
participante ativo na producdo do conhecimento escolar. As leituras
produzidas pelos alunos sobre as imagens podem revelar dificuldades
de elaboragbes conceituais do ponto da vista da Ciéncia, obstaculos
epistemoldgicos ou suas concepc¢des alternativas, assim como valores
e ideologias associados a producéo cientifico-tecnolégica (SILVA et al.,
20086, p. 231).

A maioria das imagens analisadas apresenta corpo humano adulto,
pronto, maduro, acabado, biolégico e fragmentado, como ja demonstrado por
Vargas, Mintz e Meyer (1988). O corpo humano apresenta-se fragmentado em
sistemas morfofisiolégicos, o que impede, muitas vezes, que o estudante tenha

uma visao do corpo como um todo. Por exemplo, em L1 o conteldo inicia com

“A célula”, seguida por “Os tecidos”, “Os alimentos”, “O sistema digestério”, “A
alimentacgao equilibrada”, etc. Essas tematicas sdo ensinadas isoladamente, néo
sendo integradas ao longo do livro. Estudando-os, independentemente, os
alunos podem apresentar certa dificuldade em relacionar a composi¢cao quimica
dos alimentos com a composicao quimica de nossas células e tecidos e, por sua
vez, a adaptacado e organizacao do sistema digestorio para converter elementos
complexos como proteinas em elementos mais simples como aminoacidos que
possam ser absorvidos pelas células. Apesar da maioria dos livros seguirem

essa estruturacdo, ndo significa que outras alternativas ndo possam ser
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buscadas. O proprio professor poderia promover essa integracdo na elaboracao
de suas aulas. E preciso que o aluno entenda que o corpo funciona como um
todo, “formado por partes que trabalham sincronicamente, ou seja, em conjunto”
(CUNHA; FREITAS; SILVA, 2010, p. 65).

Quadro 2. Dados da analise obtida dos seis livros didaticos de Ciéncias do

Ensino Fundamental estudados.

Categorias Subcategorias L1 | L2 | L3 | L4 | L5 | L6
Fotografia 34 | 20 | 70 | 44 | 52 | 44
Desenho Figurativo 16 | 03 | 30 | 11 | 26 | 82
llustracéo Desenho Esquematico 73 | 52 {10983 | 54 | O
Iconografia Desenho Quimérico 0 0 0 0 0 0
Esquema 0 0 0 0 0 0
Tabela 0 0|04 0 |01|01
Diagrama Grafico 0 0 |04 |02 O
Mapa 0 0|11 | O 0 0
Inoperante 02 0 18 | 04 | 12 | 26
Funcionalidade Informativa 119 | 75 | 200 | 136 | 117 | 98
Reflexiva 02| 0 |10 O | 04 | 03
Conotativa 07 | 02 | 63 | 10 | 02 | 09
Relagdo com o texto Denotativa 46 | 32 | 96 | 53 | 60 | 68
Sinéptica 70 | 41 | 60 | 74 | 69 | 37
Inexistente 0 0 |09 |03 02|13
Nominativa 66 | 36 | 91 | 63 | 55 | 63
Etiquetas Verbais Relacional 16 | 17 | 98 | 28 | 18 | 50
Sem texto 41 | 22 | 39 | 49 | 60 | 14
Sem contetdo 0 0 0 0 0 0
Conteudo Cientifico Modelo cientificamente correto 123 | 75 | 228 | 140 | 133 | 127
Modelo passivelmente de induzir o erro 0 0 0 0 0 0

Também foi observado durante a analise que as imagens eram semelhantes
nos diferentes livros analisados (Fig. 1). Isso demonstra que, muitas vezes, a
escolha das imagens, que integram os livros didaticos, apresenta certa
padronizacdo, o que compromete o processo ensino-aprendizagem, devido a falta
de opcoes diversificadas para o estudo por parte do aluno. O mesmo foi observado
em relacdo as imagens de células em livros didaticos do Ensino Médio (HECK;
HERMEL, 2014).
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Figura 1. Desenhos esqueméticos semelhantes do sistema digestorio presentes

em L3 (a esquerda) e L4 (a direita).

[ DesenvorvmeNTo o TEra ) i
L3 e e 0 CAMINHO DO ALIMENTO

1. Visdo geral da atuacdo
do sistema digestério

ApoOs a analise, foi possivel perceber que as imagens classificadas na
categoria iconografia do tipo ilustracéo (Fig. 2) prevaleceram sobre a categoria
diagrama em todos os livros analisados. Entre as ilustracbes predominou a
subcategoria desenho esquematico (representacdo com aspectos marcantes
com ou sem sobreposicao de elementos figurativos e simbdlicos) seguida das
subcategorias fotografia (representacdo real daquilo que se deseja mostrar) e
desenho figurativo (representacdo com aspectos marcantes que permite a
identificacdo).

Com relacdo a categoria funcionalidade, houve um predominio das
imagens informativas (745, Fig. 2), seguidas das inoperantes (62) e, finalmente,
das reflexivas (19). O mesmo resultado pode ser encontrado em outros trabalhos
gue analisaram imagens em livros didaticos. Heck e Hermel, ao analisarem as
imagens de células em livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental
(2013) e em livros didaticos de Biologia do Ensino Médio (2014), observaram
gue a maioria das imagens era informativa. O mesmo foi observado em livros de
Biologia Celular do Ensino Superior (MELO; KUPSKE; HERMEL, 2014). A falta
de imagens reflexivas pode levar a possiveis falhas no processo ensino-

aprendizagem de determinados conteludos, pois ndo atingem o objetivo de levar
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0 aluno a interpretacdo, a compreensdo e a reflexdo necessaria do tema
(ROCHA; SILVEIRA, 2010).

Figura 2. Desenho esquematico, com funcionalidade informativa, relagdo com o

texto denotativa, etiquetas verbais nominativas e modelo cientificamente correto

presente em L4.
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Quanto a relacdo com o texto, a maioria das imagens analisadas foi
classificada como sendo denotativa (355, Fig. 2), seguida por sinoptica (351),

conotativa (93) e inexistente (27).
Dois sentidos fazem parte da fotografia quanto ao seu contetdo: o
sentido denotativo e o sentido conotativo. No sentido denotativo ndo
h& espaco para interpreta¢des. O que o receptor enxerga e assimila €

uma cépia literal, objetiva, pratica e — na maioria das vezes —fiel de um
determinado referente (RODRIGUES, 2007, p. 71, grifos do autor).

Com relacéo as etiquetas verbais, destacou-se a subcategoria nominativa
(374, Fig. 2), seguida pela relacional (227) e pela sem texto (225). As etiquetas
verbais sdo importantissimas, visto que, muitas vezes, as imagens chamam mais
a atencédo do que os proprios textos. No entanto, alguns alunos por vezes tendem

a ignora-las por considerar as imagens por si mesmas de facil leitura. Somente
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quando “ha dificuldade de compreensao da imagem, ha tendéncia de leitura dos
textos anexos. Atribuem importancia e papel pedagdgico a legenda. Realizam
uma leitura situada das imagens na pagina, em relacdao ao texto ao redor’
(MARTINS; GOUVEA, 2005, p. 2). Para Perales e Jiménez (2006), a polissemia
das imagens e a superficialidade com que muitas vezes sdo observadas levam
a necessidade de fazer uso, com certa vigilancia, de palavras na propria imagem,
ou seja, as palavras auxiliam na compreensao da propria imagem.

Em relagéo ao conteudo cientifico, todas as imagens analisadas nos livros
estdo de acordo com o modelo cientificamente correto (Fig. 2), ou seja, a
ilustracdo representa um modelo que estad de acordo com a explicacdo aceita
pela comunidade cientifica. Assim, as imagens favorecem o processo de ensino
e aprendizagem, visto que ndo tendem a induzir a construcao de representacoes
errbneas, promovendo explicagdes incorretas que dificultariam a aprendizagem

do objeto de estudo.
Consideracgdes Finais

A imagem é um importante mecanismo facilitador do processo de ensino-
aprendizagem. Entédo, a fim de motivar e estimular o interesse dos alunos, os
autores e editoras de livros didaticos tém melhorado o aspecto visual do livro,
utilizando cores e aumentando o nimero de imagens. Mas, para que atendam
as necessidades pretendidas com seu uso em sala de aula pelo professor, elas
devem ser criticamente analisadas por eles porque, por apresentarem uma
polissemia de significados, nem sempre serdo compreendidas da mesma forma
por professores e alunos.

Além disso, a preocupacao com a qualidade dessas imagens nem sempre
estd em primeiro lugar. Nessa pesquisa observamos que a maioria das imagens
foi classificada como iconografia do tipo desenho esquematico. Sua
funcionalidade era informativa, a relagdo com o texto principal era denotativa e
etiquetas verbais foram nominativas. A fim de qualificar o processo de ensino e
aprendizagem, as imagens deveriam ser mais reflexivas para propiciar uma
maior autonomia para que o aluno construa seu conhecimento. No entanto, outra

dificuldade encontrada para promover esse objetivo foi a presenca de muitas
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imagens semelhantes nos diferentes livros analisados, o que diminui a oferta de
recursos diversificados para facilitar a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a imagem, quando bem utilizada, pode ser um importante
instrumento de uso didatico, pois além de chamar a atencdo do discente,
colabora no seu aprendizado, auxiliando no esclarecimento de duvidas, que nem
sempre o texto principal soluciona. Assim, a imagem torna-se aliada do docente

mediando o processo de constru¢cdo do conhecimento.
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SITUACAO DE ESTUDO: POTENCIALIDADES E DIFICULDADES DE
PROFESSORES?!
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as potencialidades e,
especialmente a disposicao das professoras para a realizacdo de uma Situacao
de Estudo (SE). Trata-se de uma pesquisa qualitativa e se insere na modalidade
Pesquisa-acao, que teve como fonte de dados producao e o desenvolvimento de
uma SE intitulada “Biocombustivel como fonte alternativa de energia: relagdes
entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho no ambiente”. Essa proposta
pedagogica foi desenvolvida junto a duas turmas de estudantes de terceira série
do Ensino Médio, por professores responsaveis pela Area de Ciéncias da
Natureza, em uma escola publica estadual do municipio de ljui, RS. Entendemos
que esse tipo de ensino favorece mais e melhores condi¢des para a ocorréncia
de aprendizagens e ampliar os horizontes conceituais dos estudantes e
professores porque a SE possibilita o desenvolvimento de conceitos das diversas
areas do conhecimento, constituindo-se num espaco de significagdo conceitual
com produgédo de sentidos para os conceitos trabalhados. Depoimentos de
professores apontam a complexidade do processo de produzir mudancas no
modo de conceber um curriculo articulado com agdes intra e interdisciplinares.
Também foi citada as mudancas de concepc¢Bes em relacdo as dificuldades
encontradas. Os resultados também apontam que exigiu mais dos professores
em formacédo continuada nesta producdo, e ao mesmo tempo muita reflexao
sobre as atividades que estavam realizando.

Palavras-chave: Professor em formacgdo continuada; Interdisciplinaridade;
Mudancas de concepcoes.
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This study aims to analyze the potential and especially the willingness of teachers
to carry out a Study Situation (SS). It is a qualitative research and it is included in
the Action Research field, which had as source of data the production and the
development of a SS titled 08 a 10 de setembro de 2015 "Biofuels as an
alternative source of energy: relation between science, technology, culture and
work in the environment”. This pedagogical proposal was developed along with
two groups of students from third grade of High School, by teachers responsible
for the Natural Sciences area, in a state school in the city of ljui, RS. We believe
that this type of education encourages more and better conditions for the
occurrence of learning and deepen the conceptual goals of students and teachers
because the SS enables the development of concepts from different areas of
knowledge, comprising in a conceptual significance space with meaning
production related to the concepts worked. Teachers' statements show the
complexity of the process of making changes in the way of conceiving an
articulated curriculum with intra and interdisciplinary actions. It was also cited
conception changes related to the difficulties encountered. The results also
shows that in this production it was demanded more from teachers in continued
training, along with much refletion towards the activities they were performing.

Abstract

Key-words: Teacher in continued education; Interdisciplinarity; Conceptions
Changes.

Introducao

Os conceitos desenvolvidos em sala de aula é o que muitas vezes
determina a aprendizagem dos alunos e a qualidade do trabalho do professor.
Muitos professores tentam mudar sua forma de trabalhar em sala de aula, com
o desenvolvimento da Situacéo de Estudo (SE). Estudos realizados por Maldaner
(2006, p. 13), apontam a SE como uma proposta pedagdgica que “torna possivel
estabelecer interacfes e intermediacdes que constituem aprendizados de
saberes interrelacionais e intercomplementares na constituicio do saber
escolar”.

Por ser um trabalho muito complexo, professores sentem dificuldades na
producdo de uma SE, pois ela requer planejamento, pesquisa, relacdo com a
vivéncia do aluno, melhoramento nas atividades, além do mais, ser
interdisciplinar. Frison (2012, p. 111), adverte, também, que um trabalho
orientado pela SE “exige uma intervengao precisa assimétrica do professor
porque ele possui autoridade, pelo conhecimento, de dizer qual o sentido que

tem que adquirir determinada palavra ou determinado conceito”.
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Maldaner e Zanon (2001, p. 53) definem a SE como uma proposta pedagdgica
que é produzida a partir da escolha de uma tematica que € “conceitualmente rica,
identificada nos contextos de vivéncia cotidiana dos estudantes fora e dentro da
escola, sobre a qual eles ttm o que dizer e, no contexto da qual, eles sejam
capazes de produzir novos saberes expressando significados para tais saberes
e defendendo seus pontos de vista”.

Segundo Vianna, Ribas, Maldaner, a proposicao de uma SE “sédo de
componentes disciplinares diversos, como o0s professores da éarea de
conhecimento de uma escola, a construgao do conhecimento (...) a organizacao
curricular de acordo com situagfes da vivéncia (...) a inter-relacionar e significar
conceitos cientificos” (2011, p. 46).

Considerando a complexidade de um trabalho dessa natureza e as
potencialidades que a SE apresenta para o ensino e a formacao para o ensino,
este estudo buscou compreender que dificuldades, o estudo buscou responder
a seguinte questao: Que dificuldades encontradas por professores em formacéo
continuada envolvidos num processo de elaboracdo e desenvolvimento de uma
proposta pedagoégica como a SE e que mudancas sdo produzidas nas

concepgOes sobre o ensinar e o aprender desses professores?

Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa e se insere na modalidade Pesquisa-
agao. Conforme Thiollent (2007, p. 17) “na pesquisa-acdo 0s pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados,
no acompanhamento e na avaliacdo das a¢des desencadeadas em funcdo dos
problemas”.

O estudo envolveu a producéo e o desenvolvimento de uma SE intitulada
“Biocombustivel como fonte alternativa de energia: relagdes entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho no ambiente”. O trabalho envolveu uma professora
universitaria, duas professoras que atuam na Educacdo Basica (nivel Médio),
uma responsavel pela disciplina de Quimica e a outra responsavel pela de Fisica.
Também participaram desse processo duas alunas do curso de Mestrado em

Educacdo nas Ciéncias, do Programa de POs-Graduacdo da Universidade
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Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI, uma graduada
em Ciéncias Biologicas e outra em Quimica, duas licenciandas do Curso de
Ciéncias Biolégicas da UNIJUI, também bolsistas de Iniciacdo Cientifica.

Para preservar a identidade utilizamos nomes ficticios iniciados com a letra P
mailscula para professoras que atuam na Educacao basica, F para professora
universitaria. Para uma melhor compreensdo das informacfes produzidas,
buscamos auxilio tedrico em autores como Chassot et al. (1993); Frison (2012);
Maldaner (2006); Maldaner et al. (2007); Maldaner e Zanon (2001); Vianna,
Ribas, Maldaner (2011).

Resultados e Discusséo

A producdo de uma SE, exige do professor, estudo, aprofundamento e
ampliacdo de conhecimentos de sua area de atuacao, pois ela € mais complexa,
interdisciplinar, envolve varios conceitos, reflexdo e constante uma constante
vigilancia pedagogica. Talvez, por isso, alguns professores sentem dificuldades
na producdo da SE, pois ela também envolve varias atividades e diferentes
instrumentos pedagogicos (atividades de laboratério, de pesquisa, de escrita,
dentre alguns e que, ndo estdo contemplados em livros didaticos tradicionais,
normalmente utilizados em sala de aula).

Para Vianna, Ribas, Maldaner (2011, p. 45) a SE “possibilita a articulagao
entre o conhecimento cotidiano do estudante e o conhecimento cientifico, pois
parte de uma situacao concreta, da vivéncia dos alunos, normalmente rica em
aspectos conceituais para diversos campos da ciéncia’. No entendimento
desses autores, para a producéo da SE, o professor deve mobilizar, articular e
integrar conhecimentos seus e o0s de seus alunos, envolvendo
conceitos/conteudos que pretende trabalhar no espaco e tempo de sala de aula.
Esse processo néao é simples e por isso ele exige muito do professor, conforme
revela depoimento da professora Paula “sim, mas eu digo assim, a Fisica nunca
pensou na parte Quimica. Ela fala uma parte mais superficial, digamos, direta,
sem pensar quimicamente”.

Depoimentos como o de Paula revelam a dificuldade em relacionar os

conteudos de uma area do saber com as demais porque iSso ndo € uma pratica
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cotidiana do professor. Quando Paula diz “a Fisica nunca pensou na parte
Quimica”, a professora esta reconhecendo que na escola o trabalho do professor
€ isolado, solitario. Talvez pelas condi¢cdes de trabalho as quais ele esta
submetido. Talvez, pela propria formacdo académica, que ndo o preparou
profissionalmente para um ensino interdisciplinar, integrado, articulado e
contextualizado, caracteristica exigidas numa proposta pedagoégica como a SE.
Percebe-se, ainda no depoimento de Paula que as professoras ndo haviam
relacionado os conteudos com as demais disciplinas, no caso a contextualizagcao
dos contetdos de uma forma interdisciplinar. Para Chassot et al. (1993, p. 49)
afirma que contextualizacao € “criando condigdes [...], inserir este conhecimento
nas suas acoes e, de outro, contribuir para a propria producédo de conhecimento,
desenvolvendo plenamente sua capacidade de entender o mundo e, a partir
desse entendimento, modifica-lo”.

Para alguns dos professores envolvidos nesse estudo, essa foi a primeira
vez que eles se envolveram num processo de producéo de uma SE. Esse foi um
dos fatores que produz neles inseguranca dificuldades em desenvolver os
conceitos de uma forma interdisciplinar. Maldaner et al. (2007, p.118), afirma
que:

Seu desenvolvimento regular progressivamente articulado propicia
novas interagbes pedagogicas aliadas a forma interdisciplinar de
pensamento, com aprendizados significativos e socialmente
relevantes, que nado negligenciam as disciplinas e que superam a
linearidade e a fragmentacdo tipicas da forma tradicional de
organizacédo de programas de ensino prontos e repetitivos.

Durante as discuss@es em encontros de planejamento da SE Paula assim
se manifestou: “estive pensando em casa, dai eu li aquele texto e, s6 que eu nao
consigo escrever. Eu tenho esse problema. Dai, por isso que eu tenho medo de
algumas coisas”. Como fala no depoimento, o0 medo as vezes atrapalha a
professora na producéo de uma atividade, pois ela ndo havia trabalho com SE e
nao saberia como 0s seus alunos iriam reagir perante essa atividade. A
professora da universidade alertava para a importancia da escrita, como forma
de organizacdo do pensamento e como meio de comunicacao. Nesse sentido,
Fabiana alertava: “tu tem que tentar escrever. Deixa eu te dar uma orientagao.

Assim como tu esta falando, tu tem que pegar e ir pro computador. Nem que tu
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escreva como esta na tua cabeca. Pensa, tu esta sozinha (...). Depois a gente
olha em termos conceituais”.

Esse dialogo revela que comecar a producdo de SE nao é tao simples, é
um processo lento e completo Para Maldaner et al. (2007, p.115) a producao de
uma SE

comeca com a identificacdo de um contexto vivencial que, sendo
conceitualmente rico para diversos campos das Ciéncias, demonstre a
potencialidade de ser problematizado e tematizado enquanto eixo
articulador de aprendizados que permitem significar conteldos,
conceitos e temas escolares.

Aos poucos as professoras foram compreendendo como se produz uma
SE, superando as suas dificuldades e melhorando suas praticas, especialmente
aquelas relacionadas com os conceitos trabalhados como revela o depoimento
de Priscila: “eu acho que estou muito presa aos conteudos. Eu acho pouco.
Entendeu? Mas é que eu ainda posso acrescentar alguma coisa, né. E o
problema € que nds estamos trabalhando trés conceitos ao mesmo tempo”.

Os resultados desse estudo mostram as potencialidades da SE na
producdo de conhecimento e aprendizagem. Com a SE os professores em
formacdo continuada conseguem contextualizar os conteidos em sala de aula,
melhorando as condi¢des de trabalho com os alunos e favorecendo o processo

de aprendizagem e, consequentemente o desenvolvimento dos alunos.

Consideracgfes Finais

Resultados apontam que na producdo da SE, as professoras
apresentaram dificuldades em relacdo aos conhecimentos especificos e seus
modos de apresenta-los aos estudantes, pois ela exige conhecimentos amplos
e profundos, capacidade de mobilizar, articular e integrar conhecimentos e
mediacao e intervencdo pedagdgica intencional e precisa, ou seja, no momento
necessario identificado no dialogo estabelecido na sala de aula.

Outros resultados mostram mudaram em algumas concepcdes das
professoras, o que favoreceu a construcdo do seu conhecimento, pelo
reconhecimento da importancia de trabalhar as disciplinas de modo

interdisciplinar, envolvendo temas do dia-a-dia e demais conceitos.
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Resumo

As experiéncias na formacao inicial norteiam a construcéo do futuro profissional
docente. A pratica do estagio, € de extrema importancia para apresentar 0s
dilemas a serem enfrentados na pratica dos licenciandos. Para desenvolver os
saberes docentes e transformar a pratica em experiéncias reflexivas, alternativas
como a do PIBID (Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) foram propostas
pelo governo federal. Nesse sentido o trabalho é de carater qualitativo, e tem por
objetivo investigar os participantes do PIBID- Biologia-UEM, identificando as
concepgcbes dos participantes acerca do planejamento das atividades
desenvolvidas no PIBID. Os sujeitos foram 19 participantes do PIBID-Biologia-
UEM que responderam ao questionario semiestruturado e sobre estes dados foi
elaborada a analise e discussao presentes neste artigo, submetidos a analise de
contetido de segundo Bardin (1977). Os participantes demonstraram utilizar uma
metodologia padrdao no contexto do PIBID, além de utilizarem uma pluralidade
de recursos e modalidades didaticas, por fim as analises refletiram perspectivas
favoraveis e desfavoraveis a tendéncia de reflexdo sobre a pratica na formacéo
inicial.

Palavras-chave: Formacao inicial, Préatica reflexiva, Ensino de Biologia, PIBID.
Abstract

The experiences in initial training guide the construction of the teaching
professional future. The practice stage is of utmost importance to present the
dilemmas to be faced in the practice of undergraduates. To develop teaching
knowledge and transform the practice in reflective experience, alternatives such
as the PIBID (Initiation Scholarship Program for Teaching) have been proposed
by the federal government. In this sense the work is qualitative, and aims to
investigate the participants PIBID-Biology-UEM identifying the views of
participants about the planning of activities in PIBID. The subjects were 19
participants PIBID-Biology-UEM who responded to semi-structured questionnaire
and on this data was prepared the analysis and discussion presented in this
article, subject to the second content analysis Bardin (1977). Participants
demonstrated using a standard methodology in the context of PIBID, and use a
plurality of resources and teaching methods, finally analyzes reflected favorable
and unfavorable prospects reflection trend on the practice in initial teacher
education.

Keywords: Initial Training, Reflective Practice, Teaching Biology, PIBID.
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INTRODUCAO

O que se observa atualmente € o desafio do planejamento de aulas
dindmicas que motivem o0s alunos principalmente no ensino de ciéncias (GIL-
PEREZ; CARVALHO, 2003). Dessa maneira, a experiéncia na formacao inicial
deve incessantemente voltar o olhar para a construcdo do perfil dos futuros
professores, quanto a importancia de elaborar planejamentos estruturados, a fim
de estimular a reflexdo da pratica para promover mudangas e incentivar a
proposta de solucdes diferentes, pois quanto mais cedo o licenciando tiver
contato com o ambiente da escola e afins, antes ird compreender os dilemas e
problemas presentes neste contexto. No estagio supervisionado, o licenciando
primeiramente desenvolve os conhecimentos especificos e pedagdgicos — o
perfil de “aluno-mestre” — com a tarefa de reorganizar, integrar e aplicar esses
conteudos, que € uma tarefa complexa. Essas caracteristicas tornam a fase de
estagio um periodo de aprendizagem de carater experimental, porém, um
periodo essencial para sua futura pratica pedagoégica (CARVALHO, 1985).

Desse mesmo modo o periodo no PIBID, proporciona ao licenciando um
desenvolvimento profissional, porém em um ambiente com maior liberdade, visto
qgue ndo tem carater avaliativo como o estagio supervisionado, e com maior
contato com a escola e professores ja atuantes, cenario que favorece a reflexdo
do modo de planejar as acdes pedagdgicas. Nesse sentido o presente artigo
buscou analisar as concepcdes prévias dos participantes do PIBID-Biologia-

UEM acerca do planejamentos das atividades.
METODOLOGIA

Na busca por contribuir para os estudos sobre a reflexdo na formacgéo de
professores a presente pesquisa é de carater qualitativo, e se configura por
investigar e descrever sem preocupacao com resultados, mas trazendo como
foco o processo da pesquisa e 0s seus envolvidos, pois se apresenta de maneira
subjetiva, onde as variaveis ndo podem ser controladas (LUDKE & ANDRE,
1986). Este artigo é fruto da analise parcial de dados da dissertacao de mestrado

sobre a formacao inicial de professores no contexto do projeto PIBID. A pesquisa
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foi aprovada no Comité de ética na Pesquisa (CEP)'?. Os participantes da
pesquisa foram dezenove académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas
participantes do projeto PIBID-Biologia-UEM. O instrumento utilizado para o
levantamento dos dados foram, questionario semiestruturado e a transcrigdo das
discussbes com os participantes a fim de identificar as concepg¢des acerca do
modo de planejar as acdes pedagogicas do PIBID. Alguns trechos desses foram
utilizados nos resultados e discussdes, para identifica-los e diferencia-los
enumeramos os 19 participantes em Al (Participante 1) até A19 (Participante
19). Os dados foram submetidos & anélise de contetdo segundo Bardin (1977).
Nesse sentido, as respostas dos questionarios foram categorizadas em: Indicios
de uma formacéo voltada para uma formacéo reflexiva, Aspectos contrarios a
uma formacéao reflexiva e Aspectos favoraveis ou desfavoraveis a construcao
dos saberes docentes no contexto PIBID, com o intuito de identificar as unidades
de significados que demonstrem as visdes dos participantes do PIBID sobre o

planejamento.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando questionados sobre as decisbes tomadas para planejar e
conduzir a aula, como, por exemplo, a dinamica que utilizam para direcionar a
aula, os 19 participantes, delinearam sua maneira de planejar e executar as
atividades, demonstrando interpretacbes diversas analisadas a seguir.
Primeiramente analisaram-se as descricdes quanto ao planejamento de forma
individual. Os participantes Al, A3 e A8 afirmaram utilizar “a metodologia
adotada pelo subprojeto PIBID” (A1) e “os trés momentos pedagdgicos
idealizado por Paulo Freire. Problematizacdo, organiza¢cdo do conhecimento e
avaliacédo” (A1). Como evidenciado na fala de A1, essa metodologia é
compartiihada pelos integrantes do PIBID e orientada pelo professor
coordenador. Destaca-se que os participantes Al, A3 e A8 ndo se reportaram
sobre como elaboram individualmente as acdes utilizando essa metodologia de

ensino. Além desses participantes, outros apontaram explicita ou implicitamente

12 Namero de protocolo do CEP — CAAE: 25702814.9.0000.0104.
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os trés momentos pedagogicos, em um total de 8 participantes (Al, A3, A7, A8,
Al10, Al4, Al5, Al16). Destes, 5 (Al, A3, A8, Al4, Al5) citaram literalmente os
trés momentos pedagogicos, como anteriormente evidenciado na fala de A1. Em
outra perspectiva os participantes A1l4 e A15 levantaram apontamentos de suas
acOes pessoais junto a metodologia de ensino de trés momentos, como
evidenciado na fala de A14:

Planejo usando os trés momentos pedagdégicos. Problematizacao,
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. No
primeiro momento os alunos teriam que resolver um problema
usando seus conhecimentos prévios, neste momento eles sao
motivados a aprender. No segundo momento conforme eu vou
explicando, também vou perguntando aos alunos de uma forma em
gue conforme eles vao aprendendo vao também resolvendo partes
do problema. No terceiro momento os alunos ja resolvem a questao
na problematizagéo e assimilam o contetdo a varios outros temas
(A14)

Os participantes A7, A10 e Al16 nao citaram o0s trés momentos
pedagdgicos, mas a estrutura do roteiro apresentado em suas respostas leva a
identificar termos familiares a essa metodologia, tais como “problematizacao”,
“organizagdo do conhecimento”, “aplicacdo na sua vida”, “aplicacdo do
conhecimento” e “avaliagao”.

No tocante aos trés momentos pedagogicos, notou-se que, apesar de tal
proposta metodolégica nao estar evidenciada no PIBID e nos documentos
oficiais investigado, existe uma provavel preferéncia por esse modo de trabalho.
A dindmica dos trés momentos pedagdgicos foi proposta durante a elaboracéo
de um projeto de ciéncias por Delizoicov e Angotti (1994) com base nas ideias
de Paulo Freire. Tal proposta € hoje consolidada como uma metodologia e
apresenta trés momentos-chave para direcionar o planejamento:
problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do
conhecimento. Planejar sob esta perspectiva contextualizada, faz com que o
conhecimento seja melhor sistematizado, ao mesmo tempo em que é empregado
para analisar e interpretar as situacées propostas inicialmente e outras que
possam ser abordadas.

A dindmica dos trés momentos pedagodgicos foi proposta durante a
elaboracdo de um projeto de ciéncias por Delizoicov e Angotti (1994) com base
nas ideias de Paulo Freire. Tal proposta é hoje consolidada como uma

metodologia e apresenta trés momentos-chave para direcionar o planejamento:
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problematizagdo inicial, organizagdo do conhecimento e aplicacdo do
conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). Os autores
Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002) fundamentam: o 1° momento
problematizac&o inicial € um momento muito relevante, pois sdo apresentadas
as situacdes reais em que os alunos em sala de aula presenciardo o que sera
debatido e que, ao mesmo tempo, farda com que se envolvam com os temas a
serem discutidos. O conhecimento explicitado pelo aluno na tentativa de
compreender essas situacdes iniciais € entdo problematizado a partir de
questionamentos, porém, exige a introducdo de conhecimentos tedricos para
sua interpretacdo. No segundo momento, a organizacdo do conhecimento, os
conhecimentos norteadores para o entendimento das questdes iniciais sdo entéo
sistematizados e € preciso tracar estratégias para desempenhar o papel
formativo e construtivo na apropriacdo critica dos conhecimentos, levando em
consideracdo o aspecto socio-historico do aluno. A aplicacdo do conhecimento
destina-se a desenvolver competéncias junto aos alunos para demonstrar a
utilizacdo do conhecimento que vem sendo construido. Esse conhecimento é
mais bem sistematizado, ao mesmo tempo em que € empregado para analisar e
interpretar as situacdes propostas inicialmente e outras que possam ser
explicadas. Freire (1975) atesta que ensinar sob a perspectiva dialdgica presente
nos trés momentos pedagdgicos, nos quais 0s questionamentos direcionam o
desenvolvimento da construgdo dos conhecimentos. Nesse sentido, os trés
momentos apontam para uma dinamica de planejamento, porém todo o
planejamento apresenta as ac¢fes individuais do professor. Para melhor
compreensao das concepcdes dos participantes sobre como realizam a
dindmica do planejamento e suas peculiaridades, organizou-se o0 quadro a seguir
(Quadro 01).

Como se pode observar no Quadro 01, os participantes apresentam
peculiaridades no que se refere a sistematizacdo de suas acdes no
planejamento. Contudo, nota-se que na primeira etapa (em que foram
consideradas as primeiras duas acgdes citadas) 13 participantes realizaram uma
pesquisa sobre o conteudo e selecionaram o que trabalhar na aula. Em segundo
lugar, esta a contextualizacdo desse contetdo, ou seja, 5 participantes pensam

em como aquele tema é utilizado e/ou tem importancia em seu dia-a-dia. Em
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uma segunda etapa (as demais ac¢Oes citadas), 9 participantes pensam em
recursos didaticos para desenvolver a aula, seguidos de 4 participantes que
planejam as atividades e exercicios que serdo utilizados. Os demais 3
participantes sdo 0s que pensam na problematizacdo e nas modalidades
didaticas que irdo utilizar. Na terceira etapa de planejamento (a¢fes durante a
aula), citado apenas por 4 participantes, encontram-se 0S que se preocuparam
em dizer o que fariam durante a aula, tais como ‘que aluno vocé escolheria para
responder determinada pergunta?’ As possiveis respostas foram divididas em
trés acdes: gquestionamentos orais (A2, All), atividades ou exercicios (A6) a
forma como organizaria a aula (A8).

Como se pode observar no Quadro 01, os participantes apresentam
peculiaridades no que se refere a sistematizacdo de suas acdes no
planejamento. Contudo, nota-se que na primeira etapa (em que foram
consideradas as primeiras duas acoes citadas) 13 participantes realizaram uma
pesquisa sobre o conteudo e selecionaram o que trabalhar na aula. Em segundo
lugar, esta a contextualizacdo desse contelido, ou seja, 5 participantes pensam
em como aquele tema é utilizado e/ou tem importancia em seu dia-a-dia.

Em uma segunda etapa (as demais acdes citadas), 9 participantes pensam
em recursos didaticos para desenvolver a aula, seguidos de 4 participantes que
planejam as atividades e exercicios que serdo utlizados. Os demais 3
participantes sdo 0s que pensam na problematizacdo e nas modalidades
didaticas que irdo utilizar. Na terceira etapa de planejamento (a¢cdes durante a
aula), citado apenas por 4 participantes, encontram-se 0S que se preocuparam
em dizer o que fariam durante a aula, tais como ‘que aluno vocé escolheria para
responder determinada pergunta?’ As possiveis respostas foram divididas em
trés acdes: gquestionamentos orais (A2, All), atividades ou exercicios (A6) a

forma como organizaria a aula (A8).
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Cronograma do
planejamento

Agdes realizadas

Trechos das falas

Participantes

Total

Histdria da Ciéncia

“Um tema colocando sua evolugdo ao longo do tempo”

A2

1 participante

Contextualiza a tematica

“Relacionando com o contexto social” / “questdes sociais que se inserem os alunos” / “levar assuntos atuais” /
“trazer mais informagdes do dia-a-dia”

A2, A5, A6, A15, A19

5 participantes

Pesquisa sobre o
conteddo/tematica
selecionados

“Eu leio 0 Amabis” / “vou olhar a internet” / “apds relacionar os contetdos” / “consultando ao menos dois
livros” / “analisa o tema” / “pesquisa sobre o tema” / “decidir que tema trabalhar” relembrar” / “organizacdo do
conhecimento” / “procuro estudar” / “contetdo a ser ministrado”

A4, A7, A10, A11, A13,
Al4, A15, A16, A17, A18

13 participantes

12 Etapa (as duas Monta um roteiro ou resumo “Fago um resumo” / “monto um roteiro” / “em seguida fago um resumo” A4, A10, A13 3 participantes
rimeiras agoes ) . “Sempre considerando o nivel dos alunos” / “pensando na sala na qual esta aula sera dada” / “capacidade da .
P K s Considera o nivel dos alunos p /" ” q / “cap A5, A17, A19 3 participantes
citadas) turma
Problematizagcdo/conhecimen “Problematizacdo da aula, apds ter apresentado o tema” / “levantar questdes” / “conhecer o conhecimento -
gao¢ ¢ pos ter apresen’ada /“levantar questdes” / A6, A8, Al4 3 participantes
tos prévios prévio do aluno” / “usando conhecimentos prévios
Traga objetivos “Trago objetivos a serem alcancados” / “os objetivos que espero” A7, A12, Al6 3 participantes
Confecciona o plano de aula “Procuro seguir um modelo de plano de aula” / “durante a confec¢do do planejamento” Al12, A17 2 participantes
Analisa o tempo “Quantidade de tempo que tenho” All 1 participante
“Diversos recursos podem ser muito bem utilizados” / “algumas figuras para colocar no slide” / “uma imagem de
- algum desenho, de filme” / “busco textos, imagens, videos para variar as técnicas e instrumentos utilizados” / A2, A4, A6, A7, A10, Al1, "
Recursos didaticos g i u . e o . ” 9 participantes
audiovisuais e praticas” / “dependem da disponibilidade da escola” / “preparo slides, separo textos, ...” / A15, Al16, A17
“melhores recursos” / “recursos para auxiliar”
Problematiza a temética e/ou
levantamento de “Levantar questdes” / “utilizo principalmente na problematizacdo” / “buscando fazer uma problematizacdo” A7, A10, A12 3 participantes
conhecimentos prévios
. - “Temdticas do dia-a-dia do estudante que estdo inseridos no contetido” / “assimilam o conteudo a vérios outros -
Contextualiza a tematica ” A10, Al14 2 participantes
temas
2 i . - “Penso sobre quais procedimentos seriam melhores para organizar o contetido” / “gincanas, seminarios, "
22 Etapa (as demais Modalidade didatica q P - o ’p. g ” /"8 A7, A13, Al6 3 participantes
acdes citadas) atividades” / “estratégias para trabalhar
Pesquisa sobre o conteudo ou - - Y . o -
q tematica “Entdo, procuro uma boa fundamentagao tedrica” / “seleciona os contetdos A7,A12 2 participantes
Confecciona o plano de aula “Depois vou fazer o plano de aula” A4 1 participante
Avaliagdo “Formas de avaliagdo de acordo com os objetivos” / “avaliagdo final da aula” A7, A12 2 participantes

Atividades e exercicios

“Aplicagdo do conhecimento por meio de exercicios e jogos didaticos” / “questionar e planejar situagdes que os
alunos se interessem” / “introduzir um determinado contelido com um problema ou pergunta” / “producdes de
texto”

A5, A8, A10, A15

4 participantes

Analisa o tempo

“De acordo com o tempo”

Al12

1 participante

Busca exemplos

“Exemplos nos quais os alunos tém algum conhecimento”

All

1 participante
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Aplicagdo do conhecimento “E tem aplicagdo na sua vida” Al6 1 participante
. . “E preferivel direcionar as perguntas para os grupos dispersos” / “escolho os alunos de forma aleatdria para -
a ~ Questionamentos orais P pere P grup P / ” P A2, A11 2 participantes
32 Etapa (agOes responder as perguntas
durante a aula) Atividades ou exercicios “Termino com questdes que cairam em vestibulares” A6 1 participante
Organizagdo da aula “De acordo com as respostas eu comego a seguir uma linha de raciocinio” A8 1 participante
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Observa-se, nas sistematizacdes do planejamento, um direcionamento na
construcdo dos saberes docentes pelos participantes, visto que procuram, em
primeiro lugar, se aprofundar nos conhecimentos especificos com o qual a aula
se baseia (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2003; PIMENTA, 2005). Logo em seguida,
tracam a maneira como transpor esses contetdos a seus alunos, inclusive nas
duas primeiras etapas (Quadro 01). Ressalta-se uma preocupagcdo com o
conhecimento prévio do aluno. Ainda nesse sentido, o recurso didatico
apresenta-se entre os participantes como a principal preocupacédo na segunda
etapa do planejamento a ser elaborado, o que demonstra o valor devotado pelos
participantes do PIBID-Biologia as inovag¢des, com a criagdo de novos recursos
didaticos.

Fica evidente o amadurecimento de determinadas praticas pedagogicas
presentes na dinamica de planejamento desses participantes, o que leva a
concordar com Schén (2000) e Alarcao (2001) sobre a imensa contribuicdo da
reflexdo advinda da préatica para a formacao evidenciada nesses resultados.
Para Pimenta (2004), os estagios representam a superacdo entre a teoria e a
pratica; a autora afirma que o estagio supervisionado, como disciplina integrante
das licenciaturas, € miope devido a sua burocracia e é limitado por se apresentar
como um recorte da realidade. Corrobora-se com as criticas ao estagio
supervisionado realizadas pela autora, que pela sua conformacdo compactua
com a burocratizagdo existente no sistema de ensino. Entretanto, enfatiza-se a
configuracéo do PIBID, que demonstra um carater diferenciado, pois a proposta
e o perfil dos pibidianos, como observado neste trabalho, sdo de curiosidade,
vontade, aprendizado e de pesquisa e mudancas ha pratica docente.

Alguns trechos das falas dos participantes se destacaram por apresentar
concepcdes criticas. A primeira é do A3, que critica a falta de preparo dos
professores atuais: “Hoje em dia com a falta de preparo que a maioria dos
professores tem em como estruturar seu plano de aula, questbes de aplicacdes
de conceitos, no dia-a-dia sdo, em maioria deixada de lado, ou para “depois” em

uma aula pratica que nunca acontece” (A3).
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Outro trecho é do Al8, que trata justamente da importancia de se estar

preparado e ter jogo de cintura para lidar com as surpresas que ocorreram
durante a aula:
O planejamento prévio das aulas sempre é feito como forma base para os
conteddos a serem ministrados, ndo somente se planejar para algo que nem
sabemos se dara certo, € algo bem complicado, portanto, nés, como futuros
professores, devemos estar preparados para 0s inconvenientes e perguntas
inesperadas que os alunos poderéo nos fazer. Para tanto, tento me preparar ao
méaximo, o jogo de cintura na hora dara conta (A18). Corrobora-se com A3 que
a falta de preparo (formacéo inicial e/ou continuada) dos professores prejudica a
elaboracdo do planejamento, por isso véarios autores (NOVOA, 1992; GIL-
PEREZ; CARVALHO, 2003; PIMENTA, 2005) defendem uma formacao critico-
reflexiva e experienciada. Schon (2000) aponta a importancia de se estar
preparado para esta reflexao, pois essa organizacdo de conhecimentos também
se da no momento da pratica, com a reflexdo-na-acdo, bem como quando o
académico prepara suas atividades e ndo ocorre o esperado, como salienta A18
anteriormente. Existe um processo de ensino-aprendizado simultdneo ao do
aluno com o qual o participante esta trabalhando, resultante da reacdo que o
licenciando-professor tem durante essa atuacdo (conhecimento tacito),
independentemente do resultado, satisfatério ou n&o. Nesse sentido, o
académico A9 complementa esse pensamento e demonstra que toda acéo
planejada pode e sofrer alteragdes conforme a interpretagdo do professor: “Em
parte das minhas acfes, as que vao reger as aulas, eu sigo um planejamento
que usualmente atende as minhas experiéncias. J4 algumas atitudes como
“‘quem respondera tal pergunta, sigo meu bom senso, interpreto 0 momento e
ajo” (A9). Observa-se, na fala do participante A9, que as aulas que ele planeja
estdo baseadas em suas experiéncias. Podem-se interpretar as experiéncias
como as vivenciadas durante o PIBID, no estagio supervisionado, além de
guando os participantes ainda eram alunos da escola basica (Ensino Médio e
Fundamental).

Outro trecho é o do A5, que aponta uma problemética no contexto do
PIBID-Biologia, que pode ou nao se apresentar em outras situagdes: “Quando
nao conheco a sala (o que geralmente acontece pelo PIBID) tento ser neutra

347



; "IID\* SONTRO REGIONAL SUL
.§{ DE ENSINO DE BIOLOGIA

sobre os assuntos” (A5). Nota-se nessa fala um problema, acbes realizadas
dentro do PIBID-Biologia-UEM, séo realizadas de forma pontual, ndo seguindo
todas as etapas de planejamento e constru¢cdo compartilhada, e o trabalho fica
prejudicado. A figura a seguir, sintetiza as relacoes e propostas do PIBID. A
figura 01 representa a estrutura do PIBID, na qual as trés formas de sujeitos
participantes, professor supervisor e professor coordenador, tecem uma rede de
permuta de diferentes concep¢bes de ensino e de formacdo, inicial ou

continuada.

FIGURA 01. Design do PIBID

Reflexdes

Participantes do PIBID

Universidade Escola
Formagdo Formagdo
C Agdo ) Objetivos C Agdo D

Reflexdes Reflexdes

Professor Professores
Coordenador Supervisores

Fonte: Autoria propria.

O triangulo funciona de forma reflexiva, com reflexdes subijetivas,
compartilhadas, como prop&e o objetivo do subprojeto Biologia-UEM, em que em
um ideal todos realizam as etapas de forma reflexiva para a construgcdo dos
planejamentos. Isso significa que todos discutem como serd realizada a
ambientalizacdo com a turma e escola, todos participam das atividades de
planejamento e todos realizam suas reflexdes subjetivas apds a aplicacdo da
proposta pelo participante, compartilhando-as posteriormente. Entretanto,
quando A5 afirma ter realizado atividades em uma turma com a qual néo teve
nenhum contato prévio, ocorre uma fuga do primeiro passo para a realizacao
deste reflexdo critica, a ambientalizagdo, seguida de planejamento conjunto e
aplicacdo, que promoveriam uma posterior reflexdo individual e
consequentemente uma reflexdo sobre a acao coletiva de todos os envolvidos.
Dessa maneira, o planejamento parece néo ter sido elaborado conjuntamente
por todos os participantes do PIBID. Esse modo pontual prejudica a construcao

coletiva, que € a realizacao de todas as atividades em conjunto, compartilhando
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adversidades e conquistas por meio das reflexdbes ocorridas durante todo o
processo (planejamento, aula e pés-aula). Desta forma, agcdes como meras
substituicbes a aula do professor supervisor por aulas de pibidianos ferem o
objetivo do subprojeto analisado.

Para organizar as concepc¢des sobre como os participantes direcionam as
atuacOes em aula, questionaram-se, dentre os diversos aspectos que precisam
ser levantados para o planejamento de uma aula, quais eles decidem primeiro.
Verificou-se que 11 participantes (A1, A2, A5, A10, All, A12, Al13, Al4, Al5,
Al6, A18) escolheram primeiramente realizar a organizacdo do conhecimento,
indicando o estado de formacdo em que eles se configuram como “alunos-
mestres” (CARVALHO, 2012). Isso significa que muitos, ainda estdo aprendendo
determinados contetdos, e por esse motivo, procuram pesquisar, realizar
levantamentos bibliograficos e organizar essas ideias em resumos e esquemas
didaticos. Tais concepc¢Bes denotam que o0 ensinar € um eterno aprender e
reaprender, assim como Freire (1996, p. 23) salienta: “Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que 0s
conotam, n&o se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro”. Nesse ambito, Gil-
Perez e Carvalho (2003), Pimenta (2005) sustentam que “saber os
conhecimentos especificos da disciplina”, € um saber crucial as habilidades
docentes. Pimenta (2005, p. 22) afirma ainda que nao é simplesmente ter o
conhecimento, mas sim algo mais complexo, “Conhecimento n&o se reduz a
informacédo. Esta € um primeiro estagio daquele. Conhecer implica um segundo
estagio: o de trabalhar com informacfes classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a
consciéncia ou sabedoria”, a autora sintetiza que os estagios desenvolvem a
capacidade de produzir novas formas de existéncia e de humanizacéo.

Os autores que abordam os saberes docentes sublinham que o saber
especifico ndo é suficiente para desenvolver e elaborar os objetivos do
planejamento de uma aula. Fica evidente que, por se encontrarem na fase de
formacdo inicial, os participantes do PIBID demonstram ainda nao ter dominado
o primeiro saber, que € o especifico. Segundo Pimenta (2005), esse saber, aliado
ao saber advindo da experiéncia, desenvolvido no PIBID, consolidardo os

saberes pedagogicos, construindo a identidade docente ao final do periodo de
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formacdo. Porém, nas primeiras decisdes do planejamento das acbes dos
participantes, ndo se evidenciou, nas respostas, esse saber pedagogico,
indicando que apesar dos discursos criticos ao ensino e a educacéo levantados
no perfil apontado pelos participantes para ser um “pibidiano”, ao planejar suas
acOes estes ndo tém o olhar voltado para os saberes pedagdgicos, como
objetivos de ensino, processo ensino-aprendizagem, entre outros. Esses
saberes pedagodgicos nao estdo em primeiro plano nas acfes dos participantes,
mas aparecem de forma superficial quando eles descrevem a realizacdo do
planejamento, como evidenciaram as respostas de 6 participantes, em que A7,
Al2, A16 relatam tracar objetivos para a aula e A5, A17, A19 afirmam levar em
consideracéo o nivel dos alunos (Quadro 01).

Outra preocupacao que se evidencia nas descricoes sobre as acdes dos
participantes demonstrada pelo quadro 01, sdo os recursos didaticos e as
modalidades didaticas, indicando que os participantes prezam por desenvolver
estratégias de ensino no subprojeto PIBID-Biologia, visto que esse é um dos
objetivos, o que favorece acdes dinamicas nas aulas elaboradas pelos
participantes. Ressalta-se o fato das estratégias didaticas serem o segundo e
terceiro mais citados no modo de planejamento dos participantes, considerando
que o PIBID é um programa com carater inovador que busca novas formas de
trabalho com modalidades e recursos didaticos. Os participantes do PIBID nao
buscam ingenuamente essas estratégias, mas sim pautados na pesquisa tedrica
previamente desenvolvida e com a consciéncia de quais direcionamentos

pretendem realizar.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscou-se investigar o0 modo de planejar dos pibidianos,
identificando como a principal metodologia de ensino utilizada por eles a
metodologia dos trés momentos pedagogicos. Contudo, existem duas formas de
interpretacdo das respostas: a primeira, dos participantes que apenas citam a
metodologia, e a segunda, dos participantes que citam a metodologia de ensino,

mas também identificam em suas respostas suas peculiaridades ao utilizar esse
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modo de planejar, demonstrando que para eles toda aplicacdo tedrica exige uma
reflexdo subjetiva, evidenciando a categoria Indicios de uma formagéo voltada
para a construcao reflexiva no contexto PIBID. Outras evidéncias relacionadas a
essa categoria sao notadas nas falas dos participantes que detém uma
preocupacdo com os conhecimentos prévios dos alunos e dos que relataram
ocorrer mudangas no planejado como o participante A18, que cita o “jogo de
cintura”, manifestando a importancia da reflexao-na-acéo para a sua formacéo
profissional. Em contrapartida, foi descrita a realizacdo de agbes pontuais que
pouco favorecem a formacao dos participantes fugindo da proposta do PIBID
prejudicando a construcdo dos saberes pelos participantes, sendo categorizada
em duas categorias: Aspectos contrarios a formacao voltada para a construgao
reflexiva e a de Aspectos desfavoraveis a construcao dos saberes docentes no
contexto do PIBID. Contudo de forma geral, os pibidianos demonstram nas
concepc¢des quanto ao planejamento das aulas, o processo de constru¢do dos
saberes docentes em seus estagios no contexto PIBID, visto que a uma
preocupacao inicial com a organizacao dos saberes especificos, o que evidencia
a categoria Aspectos favoraveis a construcdo dos saberes docentes no contexto
PIBID.
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